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Introduccio



El programa de llengua catalana concreta els elements curriculars propis i especifics d’aquesta
llengua per a I'educacio maternal. A l'aula, I'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua s’han
d’orientar cap al desenvolupament de la competéncia comunicativa. Aixo significa que cal tenir en
compte que els alumnes que cursen educacié maternal de Formacié Andorrana han de desenvolupar
un bon coneixement comunicatiu, cultural i afectiu de la llengua catalana com a llengua propia que
expressa la cultura andorrana i que pot explicar tota mena de cultures a través de la seva riquesa
lingiiistica. Cal tenir en compte que aquests alumnes coneixen i aprenen diverses llengiies a casa,
a l'escola i al seu entorn, i per aixo cal considerar la diversitat lingiiistica present a I'aula com a
recurs didactic per a I'aprenentatge del catala.

L'ensenyament de la llengua s’ha de fer seguint I'enfocament comunicatiu, que ajuda a
organitzar els coneixements, a poder entendre’ls i a poder explicar-los. Aixo demana que la llengua
s’'aprengui utilitzant-la en contextos concrets i diversos, i s'acompleixin tasques socials i
col'laboratives adaptades a cada situacio d’aprenentatge. Per aconseguir-ho, cal desenvolupar en
els alumnes la competéncia oral, la competéncia escrita i la competéncia audiovisual en les vessants
de I'expressio, la comprensio i la interaccio.

En el cas de I'educacié6 maternal, el desenvolupament de la competéncia oral sera I'objectiu
principal que caldra atendre. Quant als aspectes multimodals, la lectura de la imatge ajudara a
desenvolupar la competéncia oral i a familiaritzar-se amb la llengua escrita, i els primers
aprenentatges obriran les portes als alumnes per poder adquirir més endavant la competéncia
escrita. Cal considerar, a més, la conversa i la interacci6 com la base de la comunicaci6 i de
I'organitzacio del coneixement. La diversitat de discursos orals i audiovisuals s’ha d'utilitzar perqué
els alumnes descriguin i expliquin la realitat que els envolta i opinin sobre aquesta realitat. Els
recursos lingiiistics s’han de concretar en cada discurs segons el tema tractat, el mitja de
comunicacié que s'utilitzi i a qui vagi dirigit. Es important tenir en compte aquests aspectes, no
solament en I'area de llengua siné també en I'area de medi. Els discursos literaris, en les varietats
de narrativa, poesia, teatre, comic i altres, son els textos especifics de I'area de llengua que
expliciten també I'estructura i les funcions de cada tipus de text. Aixi mateix, I'area de llengua
catalana proposa que la reflexié sobre la llengua a I'educaci6 maternal sigui I'adequada als
aprenentatges que s’estan adquirint i a la manera com sovint els mateixos alumnes els reben.

Aprendre i utilitzar la llengua catalana ajuda a aprendre altres llengiies perqué totes serveixen
per entendre el modn, per organitzar el coneixement i per poder-lo explicar, compartir i
desenvolupar amb el coneixement dels altres.



Competencies
especifigues

Les competencies especifiques del programa de l'area de llengua catalana d’educacié maternal
de Formaciéo Andorrana corresponen a la tria i I'organitzacié dels diferents components que cal
atendre per aconseguir el domini de la competéncia comunicativa i cultural. Si s’analitzen les
propostes tradicionals i les del Marc europeu comu de referéncia per a les llengiies, es poden
identificar tres eixos interconnectats que defineixen la comunicacio: a) un eix constituit per les
habilitats o activitats orals, escrites i multimodals, i b) un altre eix que reconeix I'elaboracié
d’aquestes habilitats segons la recepcio, la produccio i la interaccio. Cal posar en relleu que a
I'educaciéo maternal les habilitats orals son les que tenen més importancia en les vessants de
produccio, recepciod i interaccio, ates que son la base de tots els aprenentatges, tot i que els
alumnes també estaran en contacte amb la llengua escrita, amb la qual s’aniran familiaritzant i
iniciaran alguns aprenentatges.

Els eixos que s'acaben d’esmentar componen un tramat de multiples relacions que, a I’hora de
presentar un curriculum clar i funcional, s’ha simplificat en dues competéncies lingiiistiques i
comunicatives. Relacionant els dos eixos, esmentats anteriorment, es defineixen dues
competéncies:

1. La competéncia oral: intervenir en activitats comunicatives orals guiades tenint en compte
la recepcio, la produccio i la interaccio (a I'educacio maternal aquesta competéncia esdevé
la central de tots els aprenentatges lingiiistics, amb la guia i conduccié dels docents).

2. La competéncia escrita i multimodal: entendre i produir alguns aspectes basics de la
llengua escrita tenint en compte la recepcio i produccio (a I'educacio maternal s’entén
I'aproximacio als textos com a globalitat i, amb més precisié, com llegir i escriure paraules
senzilles o grups de paraules molt breus que es refereixen a un context molt proper i
familiar).

A més, per fomentar el desenvolupament d’una cultura i d'una ciutadania democratiques s’han
destacat els aspectes de tot el programa que hi estan relacionats. En efecte, s'indiquen al llarg del
programa, amb el simboll que representa el model competencial del Marc de referéncia de
competéncies d’una cultura democratica del Consell d’Europa, tots els aspectes relacionats amb la
formacio d’'una ciutadania activa i responsable, amb consciéncia critica, capag de respectar els
altres, col*laborar pel bé de la col'lectivitat i participar en una societat democratica i plural.

1 La relacié amb les competéncies d’una cultura democratica s’indicara amb el simbol seglient:
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Interactuar en les converses: Entendre descripcions i relats
preguntar i respondre sobre Cl senzills relacionats amb les
aspectes familiars propers . vivencies a la classe

Intervenir en

: : : activitats ‘
Expressar emocions, sentiments i comunicatives orals Relatar i descriure experiencies
desitjos per satisfer les necessitats guiades viscudes a través del llenguatge
comunicatives basiques verbal i no verbal

El desenvolupament d’aquesta competéncia esdevé un mitja necessari perque l'alumne pugui -. —
afirmar la seva personalitat, se socialitzi i es relacioni amb els altres, i comprengui millor I’entorn en
que viu.

Per aquest motiu, és molt important afavorir que ’alumne desenvolupi habilitats comunicatives que li
permetin participar en converses de manera molt guiada, satisfer les seves necessitats comunicatives
basiques, poder fer preguntes i respondre-les, descriure les situacions noves, expressar els sentiments, ==
relatar les experiéncies viscudes i comprendre missatges orals que es produeixen en les situacions - ES
quotidianes de 'aula?.

També cal que coneguin i entenguin poemes, cancons i dites populars i puguin recitar-los i cantar-los
emprant alguns recursos no lingiiistics (to de veu, volum, ritme) propis de la narracié oral i utilitzant les
formules i expressions propies del génere. A més, cal que els alumnes puguin desenvolupar la seva capacitat
creativa posant-los en la situacié d’imaginar i inventar petites histories i experimentar amb els recursos
lingiiistics i sonors de la llengua catalana en poemes, cancons i dites. Finalment, s’ha d’afavorir que = ¢
els alumnes adquireixin I’habit d’opinar sobre els contes, els poemes o les cancons que escolten i - L
aprenen com a primers passos per desenvolupar la seva capacitat critica*.

A Ueducacié maternal, el desenvolupament de la capacitat d’intervenir en activitats comunicatives orals
suposa un treball especific i sistematic perqué U’alumne aprengui a respectar el torn de paraula quan
interactua amb els altres. Aquest aprenentatge preveu la participacio de l’alumne en una varietat de
situacions comunicatives en que hagi d’aixecar el dit per sol:licitar d’intervenir, parlar quan el mestre li dona
la paraula i quedar-se en silenci i escoltar els altres mentre intervenen. El desenvolupament de la capacitat
expressiva de l’alumne d’educacié maternal suposa, d’una banda, exposar-lo a diferents situacions en que
hagi d’utilitzar la llengua per expressar les emocions, els sentiments, els desitjos i les necessitats. Es

2 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 18, “Coneixement i comprensid critica d’'un mateix” i 20, “Coneixement i
comprensié critica del mén”.

3 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingistica, comunicativa i plurilinglies” i 12, “Habilitats
d’escolta i observacio”.

4 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 15, “Habilitats linguistica,
comunicativa i plurilinglies”, i 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.



convenient, en aquest nivell educatiu, afavorir que ’alumne agafi confianca per expressar el que - ==
sent, ja sigui a través de les paraules o del llenguatge corporal®. ol

D’altra banda, també cal posar ’alumne en situacio de relatar les seves experiéncies personals. Aquesta
sera ’ocasio perqué l’alumne aprengui a seguir un ordre temporal logic de les accions en els seus relats, els
contextualitzi en ’espai i es vagi conscienciant de la importancia d’anomenar amb exactitud els objectes que
’envolten per garantir que els altres ’entenguin. De la mateixa manera, cal incidir en el fet que ’alumne
anomeni i descrigui els nous temes d’aprenentatge que sorgeixin a l’aula i en parli.

També cal posar l’alumne en situacions en qué hagi d’actuar com a oient actiu per desenvolupar la
capacitat de comprensio oral. En aquest punt, caldra afavorir que descobreixi i utilitzi sistematicament
diverses estratégies que l’ajudin a comprendre els missatges orals. A l’educacio maternal, aquestes estratégies
consisteixen, sobretot, a fer descobrir a ’alumne que els missatges orals s’acompanyen sovint d’una varietat
de recursos personals, materials, audiovisuals, i que la identificaci6 i la interpretacio d’aquests recursos
facilita la comprensio dels missatges. Escoltar el que han entés els altres i posar paraules a allo que ell mateix
ha entés li donara eines per desenvolupar la competéncia oral.

A Uhora de desenvolupar aquesta competéncia oral en els alumnes és molt important explicar-los i llegir-
los contes, comentar les imatges i, després, demanar-los que els expliquin, utilitzant les formules i expressions
propies del génere, amb alguns recursos no lingiiistics (to de veu, volum, ritme, etc.) propis de la narracid
oral.

Es molt important llegir poemes i cancons. En aquestes activitats, caldra que I’alumne comenci a descobrir
els recursos estétics de la llengua a través d’activitats com la reproduccio de sons i rimes conegudes i la
recitacio de petits poemes, cancons, cantarelles i endevinalles caracteristics de la literatura infantil en
llengua catalana.

D’altra banda, també sera convenient que ’alumne es posi en situacio de creador, ja sigui de contes i
histories o de petits textos poetics. La creaciéo de contes i histories ha de servir per comencar a posar en
practica alguns elements del génere, com ara els personatges principals o 'estructura. La composicio de petits
textos poetics i cancons ha de servir perque l’alumne pugui experimentar amb els recursos literaris i sonors
de la llengua.

Quan es comentin oralment textos literaris o cancons, és important posar [’alumne en situacions en que
expressi els pensaments, les opinions i els sentiments propis sobre el text literari llegit, escoltat o =+ =
visionat a partir d’elements explicits i facilment identificables, com ara els esdeveniments i els
personatges principals®.

5 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 8, “Autoeficacia”; 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i
plurilinglies”, i 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.

6 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic” i 15, “Habilitats lingtistica,
comunicativa i plurilingties”.



Cl.

Intervenir en CA2. Adequacié
activitats
comunicatives
orals guiades

CA1l. Pertinéncia

CA3 Claredat

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan ’alumne intervé oralment en catala s’espera que
s’expressi amb claredat i que anomeni de manera pertinent els objectes i les persones que l’envolten, i els
descrigui adequadament amb adjectius molt generals i frases senzilles i clares; també s’espera que
relati el més basic de les seves experiencies anomenant de forma clara i entenedora personatges i -
accions, i que articuli les paraules de manera comprensible amb un to de veu prou alt per ser entés’.
Quan aquestes intervencions es fan en una interaccio, s’espera que [’alumne segueixi el fil de la conversa;
que hi participi amb temes que li siguin familiars i propers; que respongui de manera pertinent a preguntes
simples sobre temes coneguts i treballats préviament, i que usi habitualment els mecanismes més elementals
de la interaccio oral (aixecar el dit per sol:licitar intervenir, parlar quan el mestre li dona la paraula
i guardar silenci mentre els altres intervenen). Aixi mateix, també s’espera que ’alumne empri amb = -
precisié paraules i frases senzilles que s’adequiin al tema de la conversa®.

També s’espera que la seva intervencio sigui adequada a la situacio comunicativa, que copsi el sentit global
dels missatges, que reconegui la intencié comunicativa de ’emissor -és a dir, si explica alguna cosa, si la
demana alguna cosa o si dona una consigna-, que manifesti els seus sentiments, les emocions i els desitjos
amb claredat, i que pugui satisfer amb exit les seves necessitats comunicatives més basiques i elementals®. A
més, s’espera que l’alumne reaccioni davant del que veu i sent i expressi adequadament els =
sentiments que li han provocat els esdeveniments i els personatges principals d’un text literari, i que
manifesti de manera pertinent quins son els seus contes, personatges de ficcio, poemes i cancons preferits'”.

Finalment, s’espera que [’alumne expliqui, breument i amb ’ajut del mestre, els esdeveniments principals
d’un text narratiu que coneix molt bé, i que descrigui adequadament amb adjectius molt generals algunes
caracteristiques molt rellevants i evidents dels personatges dels contes. Quan l’alumne reciti petits
poemes, cancons, cantarelles o endevinalles, s’espera que entoni i pronuncii els textos de forma
clara i comprensible.

7 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilinglies”; 18, “Coneixement i
comprensié critica d’'un mateix”, i 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicaci¢”.

8 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingles”; 18,
“Coneixement i comprensié critica d’'un mateix”; 19, “Coneixement i comprensié critica del llenguatge i la comunicaci¢”, i 20,
“Coneixement i comprensié critica del mon”.

9 Es relaciona amb les competeéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linguistica, comunicativa i plurilinglies”; 18, “Coneixement i
comprensié critica d’'un mateix”, i 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicaci¢”.

10 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 15, “Habilitats linguistica, comunicativa i plurilinglies”; 18, “Coneixement i
comprensié critica d’un mateix”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensid
critica del mén”.

11 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i
comprensioé critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mon”.



Reconeixer paraules que sén

Construir significat a través de la - :
familiars en diferents textos

codificacio i descodificacio de C2

paraules senzilles escrits
Entendre i produir
alguns aspectes 5 _
_ - basics de la llengua Coneixer les convencions dels
Aplicar la descodificacio i la’ escrita escrits en I'ordenaci6 en I'espai
memorlg del trac er.1 la produccio de d’ esquerra a dreta i de dalt a
grafies per escriure paraules baix

senzilles

Llegir i escriure son aprenentatges que, a l’educacié maternal, es produeixen simultaniament, atés que es
tracta dels passos inicials d’aquest aprenentatge. Es per aquest motiu que es conceben conjuntament en una
Unica competéncia. El primer que han de percebre els alumnes és que els escrits son eines de comunicacio,
que els conjunts de lletres ens diuen coses, tenen significat, i que quan escrivim podem dir coses als altres i
que és per aixo que és important aprendre a llegir i a escriure.

El desenvolupament de la competéncia de lectoescriptura, a més de la percepcié de la capacitat
significativa dels escrits i la seva funcié comunicativa, suposa centrar-se en tres aprenentatges basics.

El primer és el desenvolupament d’una consciéncia fonologica que permeti als alumnes percebre que la
parla no és un continu, sin6 la suma d’una serie d’unitats diferenciades. Per aquest motiu, esdevé == =
necessari que en el nivell d’educacié maternal s’exercitin els sentits auditius de ’alumne perque E
comenci a aprendre a discriminar sons'.

El segon és la iniciacio a la sistematitzacio de les associacions entre els grafemes i els fonemes, que permet
coneixer el codi alfabétic i establir relacions directes amb la seva pronunciacio.

El tercer és la creacio, per una banda, d’un léxic visual d’accés directe que permet -quan es llegeix- el
reconeixement i la lectura d’un gran nombre de paraules sense necessitat de conéixer les lletres que les
componen; i per ’altra, ’experimentacio dels processos de codificacié i descodificacié que els ajudaran a
completar ’aprenentatge de la lectoescriptura.

El desenvolupament progressiu d’aquests aprenentatges és una condicié necessaria perqué l’alumne pugui
comencar a llegir paraules i petits missatges escrits. En aquest punt esdevindra necessari proporcionar-li
estrategies perqué pugui seguir correctament la seqiiencia explicativa o narrativa d’un text escrit de forma
logica, mirant les pagines d’esquerra a dreta i de dalt a baix i passant pagina de dreta a esquerra. D’altra
banda, I’alumne ha de comencar a desenvolupar habilitats que li permetin donar significat a allo que llegeix
o que li llegeixen. El desenvolupament d’aquestes habilitats de comprensié lectora requerira proporcionar a
’alumne estrategies d’interpretacié de la informacio i confrontar-lo a diverses situacions comunicatives
perqué pugui posar-les en practica. A I’educaci6 maternal, aquestes estratégies consisteixen, ==+
principalment, a recorrer al suport de les imatges que acompanyen el text escrit per atorgar-li JE=
significat i donar-ne també al que li llegeixen els altres'.

12 Es relaciona amb la competeéncia de cultura democratica: 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.

13 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingtistica, comunicativa i plurilingties” i 20, “Coneixement i
comprensié critica del mén”.



En darrer terme, i pel que fa al desenvolupament de ’habilitat de representar el codi escrit, és necessari
que els alumnes s’exercitin en ’execucio del trac de les grafies. Per aquest motiu, sera convenient posar els
alumnes en diverses situacions significatives i funcionals d’escriptura en qué sigui necessari reproduir lletres
i paraules breus i simples relacionades amb realitats molt properes.

C2 CA1l.Pertinéncia

CA2. Adequacio

Entendre i
produir alguns
aspectes basics
de la llengua
escrita

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan ’alumne llegeix s’espera que identifiqui de forma
pertinent la major part de les lletres de ’alfabet en majuscula i en minuscula cursiva, i que llegeixi paraules
significatives i conegudes perqué son habituals. També s’espera que doni significat a paraules a través de la
relacio adequada que estableix amb algunes imatges molt properes i conegudes (logotips, senyals, =
simbols, etc.) o algunes paraules escrites d’(s molt habitual (el seu nom, els dies de la setmana,
alguns noms d’animals o d’objectes molt coneguts, etc.) i el que aquestes signifiquen™.

Quan ’alumne escolta un text llegit pels mestre sobre temes quotidians de [’aula, breus i senzills (amb
una correccio sintactica i una varietat del seu vocabulari adequada a l’edat dels alumnes), s’espera que
’alumne comprengui pertinentment el sentit global d’aquests textos i n’identifiqui els personatges,
la trama i el desenllac; també s’espera que segueixi la seqiiencia explicativa d’un text il-lustrat i
escrit de forma adequada, mirant les pagines d’esquerra a dreta i de dalt a baix, i passant pagina -~
de dreta a esquerra®™.

Quan l’alumne escriu, s’espera que ho faci de forma pertinent representant el seu nom, el d’alguns - —
companys i algunes paraules treballades a l’aula, i que aconsegueixi que les grafies i les paraules
que reprodueix siguin comprensibles, fent un trag suficientment adequat'®.

14 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i
comprensié critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mon”.

15 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i
comprensié critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensid critica del mon”.

16 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingles” i 19, “Coneixement i
comprensio critica del llenguatge i la comunicacidé”.



Recursos
d’aprenentatge



L'aprenentatge de les competéncies es fa a partir de I'adquisicio i I'Us reflexiu dels recursos en
tasques i projectes d’aula que conclouen en productes comunicatius. I, atés que la llengua s’aprén

a partir dels usos lingiiistics, els recursos s’han d'utilitzar per anar ampliant i perfeccionant aquests
usos.

La progressio dels recursos d’aprenentatge és ciclica i s'estableix en un doble eix: d’'una banda,
la complexitat dels processos de construccio de les activitats comunicatives i de les situacions que
els donen sentit; i de I'altra la complexitat dels temes tractats i la manera d’'afrontar-los. Per aixo,
si fem un plantejament competencial, no té sentit establir una progressio de recursos tancada al
marge dels continguts i les situacions que es plantejaran i concretaran a l'aula.



Aquest primer bloc correspon a la competéncia oral. Els fets i conceptes s’agrupen en un apartat. Els
procediments es desglossen en tres apartats: els d’interaccio, per una banda, els de comprensid, per una

altra, i, finalment, els d’expressio. Per acabar, les actituds i els valors es presenten en un Unic apartat.

1r curs

1. Recursos lingliistics, paralingiistics i
extralinglistics per expressar-se:

1.1 Léxic basic relacionat amb les activitats de
la vida quotidiana (la higiene, el vestir, el
menjar) i les activitats de [’aula (materials
d’Us, estris, accions) que l’alumne fa més
habitualment.

1.2 Formules de cortesia per saludar i
acomiadar-se.

1.3 L’expressio de la qualitat dels objectes:
’adjectiu.

1.4 L’organitzacio de la parla: ordre basic dels
elements en ’oracio simple.

1.5 El llenguatge no verbal com a forma
d’expressio de les propies emocions i els
sentiments.

1.6 La pronuncia dels sons de la llengua
catalana.

2. Normes i convencions de la conversa:
2.1 El torn de paraula.
2.2 Guardar silenci mentre els altres intervenen.

3. Recursos lingiiistics per comprendre:

3.1 Els suports audiovisuals que ajuden a
comprendre.

3.2 Els elements prosodics i gestuals: entonacio,
gestos, mimica i sorolls de fons.

2n curs

1. Recursos lingliistics, paralinguistics i
extralingiistics per expressar-se:

1.1. Expressions i lexic basic per resoldre les
necessitats de la vida escolar, relacionar-se
amb els altres, relatar les propies
experiéncies viscudes, expressar el que
agrada i el que no agrada i parlar sobre els
temes tractats a l'aula (animals, flors, roba
de vestir, etc.).

1.2. Férmules de cortesia per saludar,
acomiadar-se i donar les gracies.

1.3. L’expressi6 de la qualitat dels objectes:
I'adjectiu i la comparacio.

1.4. La situacid de les histories i els relats en
el temps: els temps verbals.

1.5. L’organitzacio de la parla: 'oracié simple i
I'ordre dels elements en I'enunciacio,
I'exclamacio i la interrogacio.

1.6. La pronuncia dels sons de la llengua
catalana.

1.7. El contacte visual, el to de veu, la postura
corporal i els gestos en la comunicaci6 oral.

1.8. L’entonacio en I'enunciacid, la interrogacio
i 'exclamacio.

2. Normes i convencions de la conversa:
1.1. El torn de paraula.
1.2. Guardar silenci mentre els altres
intervenen.
1.3. Mantenir el tema de la conversa.

3. Recursos lingistics per comprendre:
3.1. Els suports audiovisuals que ajuden a
comprendre.
3.2. Les paraules clau com a element basic de
la comprensio.



1.

Participacié en intercanvis comunicatius orals:

1.1. Us d’un repertori lingiiistic verbal i no verbal
basic per fer-se entendre a I’hora d’expressar
les propies necessitats, les emocions i els
sentiments i donar resposta a les demandes
que es puguin plantejar.

1.2. Reconeixement del tema general d’una
conversa sobre un aspecte que és proper a
’alumne i que ha estat tractat préviament a
laula.

1.3. Us d’estratégies paralingiiistiques i
extralingliistiques propies de la participacio
en intercanvis comunicatius:

1.3.1. Manteniment del contacte visual
amb els interlocutors.

1.4. Us de les convencions de la conversa:

1.4.1. Manteniment del silenci quan els
altres intervenen.
1.4.2. Us del torn de paraula.
1.5.Us de formules de cortesia per saludar i
acomiadar-se en situacions d’aula molt concretes

i rutinaries (per exemple, a ’inici i al final de la

sessio).

3.3. Els elements prosodics i gestuals:
entonacid, gestos, mimica i sorolls de
fons.

4. La funcioé comunicativa d’una pregunta, una
afirmacio, una ordre i una negativa.

1. Participacio en intercanvis comunicatius orals:
1.1. Us d’un repertori lingiiistic basic per
resoldre les necessitats de la vida escolar,
relacionar-se amb els altres, relatar les
propies experiencies viscudes i expressar
el que agrada i el que no agrada.
Reconeixement del tema general d’una
conversa sobre un aspecte que [’alumne
coneix o que desperta el seu interes.
Us d’estratégies paralingiiistiques i
extralinglistiques propies de la
participacio en intercanvis comunicatius:
1.3.1. Manteniment del contacte visual
amb els interlocutors.
1.3.2. Us d’un volum de veu prou
adequat.
Us d’una postura corporal i de
gestos adequats.
1.4. Us de les convencions de la conversa:
1.4.1. Manteniment del silenci quan els
altres intervenen.
1.4.2. Us del torn de paraula.
1.4.3. Manteniment del tema general de
la conversa.
1.5. Us de formules de cortesia per saludar,
acomiadar-se i donar les gracies.

1.2.

1.3.

1.3.3.



2. Comprensio de textos i missatges orals:

2.1. Reconeixement i compliment de consignes
molt simples i rutinaries de ’aula donades pel
mestre en situacio de “cara a cara”.

2.2. Comprensio del sentit global dels temes
treballats a ’aula (la casa, la cuina, el metge,
etc.), amb el suport de recursos visuals
(fotografies, dibuixos, etc.) que il-lustren el
contingut general del tema tractat.

2.3. Identificacié de paraules clau (sobretot
substantius) en enunciats orals breus i senzills
per integrar la idea que els substantius
representen una unitat de significat.

2.4. Resposta a preguntes molt simples i senzilles
sobre el text escoltat.

3. Produccio de textos i missatges orals:

3.1. Denominacio exacta dels objectes que
envolten l’alumne.

3.2.Us d’un repertori lingiiistic suficient (noms i
verbs, particularment, i alguns adjectius en
relaciéo amb els colors, les formes i la grandaria)
per comunicar-se en les activitats de la vida
quotidiana (la higiene, el vestir, el menjar) i les
activitats de l’aula (materials d’Us, estris,
accions).

2. Comprensio de textos i missatges orals:

2.1. Reconeixement i compliment de consignes
de ’aula donades pel mestre al grup classe
de manera col-lectiva.

2.2. Reconeixement del tema general i
identificacio d’algunes informacions
principals de textos documentals llegits pel
mestre que contenen descripcions'’ breus i
simples, amb el suport de recursos
audiovisuals (imatges, sons, etc.) que
il-lustren el contingut del text.

2.3. Comprensio del sentit global de relats
breus i simples explicats pel mestre en que
s’estableix una relacié directa entre el
relat i les propies experiéncies.

2.4. Reconeixement dels elements prosodics i
gestuals utilitzats en un text oral
(entonacio, gestos, mimica i sorolls de
fons).

2.5. Reformulacio, amb les propies paraules, de
les parts més significatives d’un relat o
d’una noticia, respectant la successio
logica i cronologica de les idees, amb
’ajuda -si escau- de preguntes formulades
pel mestre que condueixin I’explicacio.

2.6. Prediccio real o imaginaria del tema de
que es parlara, fent Us de la comprensio
precisa de paraules clau i amb ’ajuda de
suports audiovisuals (imatges, sons,
titelles, etc.).

2.7. Reconeixement de la funcié comunicativa
d’una pregunta, una afirmacio, una ordre i
una negativa (proposta d’eliminacio).

3. Produccio de textos i missatges orals:

3.1. Us pertinent d’alguns termes genérics
(animals, flors, roba de vestir, etc.) per
parlar sobre els temes tractats a ’aula.

3.2. Contextualitzacio del temps i el lloc en
relats d’experiencies viscudes amb frases
curtes i expressions simples.

3.3. Expressio de relacions temporals de
present, passat i futur mitjancant l’Us
d’aquests temps verbals.

17 A I'educacié maternal, els textos documentals —entesos com els textos que transmeten informacié sobre un tema
concret (els animals, el menjar, etc.)— son molt adients perqué els alumnes s’iniciin en el tractament de la descripcié. Cal
tenir present que, a maternal, els textos documentals contenen una part molt significativa de descripcié sobre I'aspecte
que documenten (per exemple, si parlem del lled en el cas d’animals, la descripcio fisica, I’habitat on viu, que menja, quines
accions sap fer —correr, saltar, etc.—).



3.3.Formulacio de preguntes senzilles per
demanar el que no se sap.

3.4.Expressio suficientment entenedora del que

se sap i del que s’ha compres.
3.5.Pronincia dels mots que permetin la

comprensio, encara que no sigui suficientment

correcta.

1. Respecte per les consignes donades.

2. Respecte pel torn de paraula.

3. Iniciativa i interés per participar en les
situacions de comunicacio oral.

Interes per I’Gs de la llengua catalana

ul

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

3.10.

3.11.

Encadenament logic i cronologic d’idees
mitjancant ’Us d’alguns adverbis molt
elementals (primer, després, llavors,
etc.).

Descripcio de les caracteristiques més
rellevants d’una observacié mitjancant
I’Us d’adjectius i de comparacions.
Expressio de les emocions i dels
sentiments propis mitjancant l’Us
d’alguns adjectius i frases molt senzilles
(per exemple, “estic content”, “tinc mal
de panxa”, etc.).

Us adequat dels pronoms, del génere dels
noms utilitzats de manera més freqiient i
de les preposicions més corrents.
Pronincia dels sons diferencials de la
llengua catalana de manera
suficientment correcta.

Us d’una entonaci6 adequada en
’enunciacio, la interrogacio i
I’exclamacio.

Estructuracio i organitzacio senzilla d’un
conjunt d’idees en la produccio de textos
orals per seguir un ordre.

Separacio sil-labica de paraules molt
senzilles.

Respecte per les consignes donades.
Interés i curiositat per les explicacions dels
adults i dels companys.

Iniciativa i interes per participar en les
situacions de comunicacio oral.

Respecte pel torn de paraula.

Interes per I’Gs de la llengua catalana.
Respecte per la diversitat lingiiistica de
laula.



Aquests recursos precisen els discursos orals. La interaccié dona importancia a les converses sobre temes
d’interes per al grup, que son els que ajuden a introduir nous temes i noves paraules que els alumnes han de
relacionar amb el que ja saben; a més, generaran preguntes i respostes que fan pensar i contribueixen a
resoldre conflictes cognitius.

Els recursos de comprensio i d’expressio proposen que, a partir de paraules i frases senzilles i significatives,
s’introdueixi ’alumnat en la llengua catalana i s’enriqueixi, aixi, el seu vocabulari, ’estructuracié de les
frases i l’organitzaci6 de discursos. D’aquesta manera, anira augmentant la seva comprensio i expressio
mitjancant U’Us dels recursos lingiiistics, paralingiistics i extralingliistics. Aixo ho fara en discursos orals i
narratius no ficticis (relatius), aixi com en els descriptius, expositius i instructius, que s’utilitzaran sobretot
en els temes d’aprenentatge de medi.

Un exemple del que s’acaba de dir poden ser els recursos que durant el primer curs porten a aprendre el
léxic basic relacionat amb les activitats de la vida quotidiana (la higiene, el vestir, el menjar), aixi com
’organitzacio de la parla i l’ordre basic dels elements en [’oracié simple. A poc a poc, els alumnes evolucionen
i aixi al segon curs ja poden utilitzar expressions i léxic basic per resoldre les necessitats de la vida escolar,
relacionar-se amb els altres, relatar les experiéncies viscudes, expressar el que els agrada i el que no els
agrada i parlar sobre les questions tractades a ’aula.



1.
que
2.

1r curs

La imatge, el seu significat i la relacié
té amb el text escrit.
Les paraules escrites d’'us més freqient:

el propi nom.

3.

Les lletres en majuscula de I'alfabet que

configuren I'escriptura del propi nom.

4,

Els aspectes formals i les convencions

del text escrit:

1.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

4.1. Eltext escritiles diverses formes
que adopta a l'aula: senyals, posters,
murals, llibres, diaris, revistes,
pantalles, etc.

4.2.  Els trets formals principals d’'un
llibre: la coberta.

Lectura:
Identificacié dels suports escrits
utilitzats més freqlientment a l'aula
(llibres, posters, pissarra, fitxes, etc.).
Comprensié de la idea general d’un text
llegit pel mestre.
Reconeixement del propi nom escrit en
majuscules.
Reconeixement de la finalitat de la
portada (en qué hi ha el titol) i les
pagines (en qué hi ha la historia) d’un

2n curs

La imatge, el seu significat i la relacié que té amb

el text escrit.

Les paraules escrites d'Us més freqlient: la data,

el titol d’un conte, el propi nom, etc.

Les lletres de l'alfabet en majuscula i mindscula,

la seva interrelacié grafica i la correspondéncia

amb el so que representen.

La majuscula a I'inici dels noms propis de

persones (el de 'alumne i el dels seus

companys).

Els aspectes formals i les convencions del text

escrit:

5.1. El text escrit, les diverses formes que
adopta a la vida quotidiana i la seva funcio:
senyals, posters, murals, llibres, diaris,
revistes, pantalles, etc.

5.2. El seguiment d’un ordre ldgic (passar les
pagines, llegir d’esquerra a dreta i de dalt a
baix, etc.).

5.3. Els trets formals principals d’un llibre: la
coberta, les pagines, les il-lustracions, etc.

L’execucio del gest, I'horitzontalitat, I'orientacio

esquerra-dreta i 'encadenament entre lletres

d’'una mateixa paraula en la representacio
grafica del codi escrit.

Lectura:

1.1. Identificacio dels suports escrits utilitzats
més freqlientment en la vida quotidiana
(llibres, diaris, tanques publicitaries, plaques
amb el nom dels carrers, plaques amb el
nom dels edificis més emblematics, etc.) i
deduccio de la seva funcio.

1.2. Identificacié dels nhoms propis de persones
(el de 'alumne i el dels seus companys) en
segments escrits molt breus a partir del
reconeixement de I'is de la majuscula a



llibre.

1.5. Reconeixement de la relaci6é que hi ha
entre les imatges i les paraules en
situacions determinades (jocs de cartes
en que es relaciona la imatge i la
paraula, contes infantils molt senzills,
etc.).

1.6. Identificacio d’algunes lletres de
I'alfabet (les que constitueixen el seu
nom, per exemple) en majlscula.

1.7. ldentificaci6é de les similituds que hi ha
(lletres i sil-labes) entre algunes de les
paraules que s’escriuen més sovint a
'aula (dies de la setmana, noms propis,
etc.).

2. Escriptura:

2.1 Us de la lletra majuscula en
I'escriptura del propi nom

2.2 Control i execucié del gest,
horitzontalitat i 'orientacio d’esquerra
a dreta en la transcripcié, en lletra
majuscula, de lletres i paraules breus
i simples, de les quals la
correspondencia entre lletres i sons
ja s’ha tractat.

. Valoracié de la llengua escrita com a mitja
de representacio de la realitat.
Interés i curiositat per descobrir el codi
escrit.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

I'inici de la paraula.

Reconeixement d’algunes paraules en
textos quotidians i molt coneguts per
I'alumne (la data, el titol d’'un conte, el propi
nom, etc.).

Us de coneixements convencionals de la
llengua escrita, com ara la posicié del llibre
en llegir, les parts que té un llibre (portada,
titol, pagines, etc.) i les diverses formes de
presentacio (senyals, posters, murals,
llibres, diaris, revistes, pantalles, etc.) en
una cerca basica i guiada d’informacio.
Seguiment de la seqliencia explicativa o
narrativa d’un llibre amb imatges (passar la
pagina d’esquerra a dreta).

Accés a la plena comprensié d’un text llegit
pel mestre a través de la formulacio de
preguntes sobre el significat de les paraules
i expressions desconegudes.

Identificacié de gran part de les lletres de
I'alfabet en majuscules i de la relacié amb
els sons que representen.

Escriptura:.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Us de la lletra majascula i de la mintscula
en cursiva (lletra lligada) en I'escriptura del
propi nom i algunes paraules sobre els
temes treballats a I'aula

Reproduccié, emprant la lletra majlscula i la
mindscula en cursiva (lletra lligada), paraula
per paraula, d’'una nota o una llista de la
qual es coneix el significat i la
correspondeéencia entre les lletres i els sons.
Control i execucié del gest, I'horitzontalitat,
I'orientacio d’esquerra a dreta i
’encadenament en la transcripcio, en lletra
majuscula i mindscula cursiva, de paraules i
frases breus i simples, de les quals la
correspondéncia entre lletres i sons ja ha
estat tractada.

Us del teclat en la transcripcié de paraules
conegudes.

Produccid d’un enunciat oral concebut
perqué I'adult el pugui escriure.

Valoracio de la llengua escrita com a mitja de
comunicacio i representacio de la realitat.
Interés i curiositat per saber qué diuen els textos
escrits.



£

3. Curairespecte pels llibres, cartells, murals i
qualsevol material similar de I'aula.

Iniciativa per utilitzar I'escriptura.

Esfor¢ per memoritzar les relacions entre lletra i so.

5. Cura per transcriure paraules i frases breus de forma
adequada (esforg per aconseguir una execucio
correcta del gest i per mantenir una certa
horitzontalitat en I'escriptura).

6. Curairespecte pels llibres, cartells, murals i

qualsevol material similar de I'aula.

&

Llegir i escriure sén aprenentatges que, a l’educacié maternal, es produeixen simultaniament. Es per
aquest motiu que laprenentatge de la lectura i Uescriptura es concep conjuntament en una Unica
competéncia, atés que no es tracta d’introduir solament la mecanica d’aquests processos. El primer que han
de percebre els alumnes és que els escrits, els conjunts de lletres i imatges, ens diuen coses, tenen significat
i que, si escrivim, podem dir coses nosaltres, i que és per aixo que és important aprendre a llegir i a escriure.

A maternal, els recursos ajudaran l’alumne a aproximar-se a la lectura i a U’escriptura. En un apartat
d’aquest bloc es graduen els conceptes d’aquesta competéncia. En els dos apartats segilients, els
procediments: un per a la lectura i un per a Uescriptura. Torna a haver-hi un Unic darrer apartat en qué es
graduen les actituds.

Es plantegen aquests recursos per donar eines als nens per anar descobrint com es representa la llengua
oral en un escrit i com les lletres formen paraules i, aquestes darreres, frases i textos que tenen significat.
Per aix0, a maternal es partira del nom propi de cada alumne i del nom dels altres, aixi com de paraules
conegudes i significatives, per anar introduint els alumnes en la discriminacio fonologica i en la descodificacio
i codificacio de paraules a través de |’associacio dels grafemes amb els fonemes que les formen. Al mateix
temps, els alumnes aniran aprenent el trac de les lletres o grafemes per ser capacos d’escriure noms. Per
altra banda, es van donant recursos perqué reconeguin els llibres i altres escrits que estan al seu abast i s’hi
familiaritzin, i coneguin ’ordre establert per poder seguir la lectura i per escriure. La lectura de la imatge
relacionada amb [’escrit també és important a maternal perqué “llegint” les imatges poden arribar a predir
que diuen les paraules escrites al text. Escoltar lectures fetes per [’adult i entendre-les és una altra manera
d’aproximar-se a la comprensio lectora, que també es proposa com a recurs.

L’alumne va evolucionant al llarg de I’educacié maternal. Al primer curs es demana que el nen reconegui
el seu nom i les lletres majuscules que el componen, que vegi les similituds que hi ha (lletres i sil-labes) entre
algunes de les paraules que s’escriuen més freqiientment a l’aula (dies de la setmana, noms propis, etc.). A
’hora d’escriure, es proposa el control i l’execucio del gest, ’horitzontalitat i ’orientacié d’esquerra a dreta
en la transcripcid, en lletra majuscula, de paraules breus i simples, de les quals la correspondéncia entre
lletres i sons ja ha estat tractada. Al segon curs, a més, es proposen recursos perqué els alumnes identifiquin
els seus noms i els dels companys, aixi com algunes paraules en textos quotidians i molt coneguts per l’alumne
(la data, el titol d’un conte, el propi nom, etc.). Es demana ’Us de la lletra majuscula i de la mindscula en
cursiva (lletra lligada) en Uescriptura del propi nom i algunes paraules sobre els temes treballats a ’aula, i
també la reproduccio, paraula per paraula, d’una nota o una llista de la qual l’alumne coneix el significat i la
correspondéncia entre les lletres i els sons.



Aquest bloc té un apartat dedicat als conceptes; un segon apartat per graduar els procediments que
condueixen a la comprensio i ’analisi dels continguts de textos literaris infantils adequats a l’edat dels
alumnes, aixi com a l’analisi de la forma d’aquests textos i a la valoracio critica d’allo que es relaciona amb
els sentiments i les opinions que els provoquen els textos que veuen o escolten, i també aporta recursos dirigits

a la creacio de petits textos literaris, i un darrer apartat dedicat a les actituds i els valors.

1r curs

2n curs

1. Els textos literaris: contes, cangons i poemes . .

i . Els textos literaris: contes, llegendes, rondalles,

infantils. . .

L, i poemes i representacions teatrals.
2. El conte com a narracié que explica alguna L . N
Les caracteristiques dels diferents géneres
cosa. . .
_ . . literaris:

3. Les caracteristiques dels diferents géneres

literaris:

3.1. Els personatges principals de contes breus

i senzills, les seves caracteristiques
fisigues i morals més generals (alt, baix,
bo, dolent, etc.) i les accions que porten a
terme.

3.2. Elsritmes i els sons en rimes, cangons i

poemes.

2.1. Els esdeveniments, els personatges i les
férmules d’inici i d’acabament en els
contes.

2.2. L’estructura del text narratiu: inici,
desenvolupament i final.

2.3. Els patrons ritmics i els sonors en contes,
rimes, cancons i poemes.

Els recursos no linguistics propis de la narracié

oral (to de veu, ritme) i la recitacié (entonacio i

pronunciacio).

1. Formulacié d’hipotesis sobre el tema general Identificacié d’algunes caracteristiques
de contes infantils a partir de la interpretacié propies del génere narratiu, com ara els
de la imatge de la coberta (per exemple, si hi esdeveniments i els personatges, les
ha la imatge de diversos lleons a la portada, férmules d'inici i d'acabament en els contes i
que I'alumne digui “és un conte de lleons que el ritme en la poesia.
juguen”, etc.). Comprensi6 del sentit global de contes

2. Reconeixement dels personatges principals infantils breus i simples explicats pel mestre,
dels contes llegits pel mestre i identificacié amb el suport de recursos audiovisuals
d’aquests personatges en les il-lustracions del (imatges, sons, titelles, etc.) que il-lustren la
mateix conte en format paper. sequéncia d’accions i els personatges

3. ldentificacié d’algunes de les caracteristiques principals.



fisiques i morals (per exemple, petit, amb 3.
cabells rossos, ulls verds, etc.) més aparents

dels personatges principals dels contes llegits

pel mestre, aixi com d’alguna de les accions

gue desenvolupen (camina, corre, juga, etc.),

guiats pel mestre (per exemple, “de quin color

son els seus cabells?”, “qué fa?”) i amb el

suport d’imatges. 4.
Reconeixement d’algunes coincidéncies molt
explicites (protagonistes i escenaris similars,

etc.) entre contes que son diferents.

Relat de contes infantils molt breus treballats

a l'aula, amb I'ajut —si escau— del mestre i

d’un conjunt d’'imatges il-lustratives del mateix 5.
conte.

Memoritzacio i reproduccié de cangons i

poemes infantils molt breus treballats a I'aula, 6.
amb el focus en el ritme i la prondncia dels

NOuUS sons apresos.

Expressi6 de les propies preferencies pel que

fa als personatges dels contes que es

coneixen (per exemple, “m’agrada molt el Sr.
Carrota”).

10.

11.

12.

13.

14.

Reconeixement dels personatges principals
dels contes llegits pel mestre, de les seves
accions més rellevants i de I'ordre en que les
porten a terme, i identificacié d’aquests dos
elements (personatges principals i accions)
en les il-lustracions del mateix conte (en
format paper, electronic, etc.).

Descripci6 de les caracteristiques fisiques i
morals (per exemple, bo, dolent, valent, etc.)
dels personatges principals d’un conte,
mencionades explicitament pel mestre en la
seva narracio, amb el suport —si escau—
d’'imatges.

Memaoritzacio i reproduccio de contes,
llegendes, rondalles, rimes, cangons i
poemes infantils treballats a I'aula.
Incorporacio6 d’algunes férmules (per
exemple, “Hi havia una vegada”; “I el Sr.
Carrota va dir...”; “Conte contat, conte
acabat”, etc.) i alguns recursos propis de la
narracio oral (per exemple, I'is de I'entonacio
i 'onomatopeia —pum!— per denotar suspens,
I'as de la comparacio en la descripcio dels
personatges, etc.) quan I'alumne relata
oralment contes que ja coneix.

Formulacié d’hipotesis sobre el
desenvolupament/nus general de contes
infantils a partir de la interpretacio de les
il-lustracions de l'interior.

Elaboraci6 de prediccions sobre el possible
desenllag dels contes.

Construccid d’una historia molt senzilla a
partir dels personatges principals i I'inici, el
desenvolupament i el final de la historia.
Elaboracid, amb I'ajut del mestre, de textos
poétics breus (rodolins, seqiiéncies de
paraules rimades, etc.) i senzills, reproduint
sons i rimes coneguts i experimentant amb
els recursos linglistics i sonors de la llengua.
Determinacié de les propies preferencies
literaries pel que fa als contes, les llegendes,
les rondalles, les rimes, les cancons i els
poemes infantils treballats a I'aula.
Expressié dels sentiments i pensaments que
un poema inspira a I'alumne.

Expressié d’'alldo que ha agradat i del que no
en una representacio teatral o en qualsevol
altre espectacle al qual I'alumne hagi assistit
com a public.

Identificacié d’alguns textos propis de la
cultura catalana, principalment contes,
llegendes i rondalles.



Atencio en I'escolta de contes llegits pel
mestre.

Esfor¢ per memoritzar els contes, les cancons
i els poemes infantils treballats a l'aula.
Esforc per imitar el ritme i la pronancia de
nous sons en la reproduccié de poemes i
cancons infantils molt breus treballats a I'aula.
Interés per mirar els contes i descobrir en les
il-lustracions tot alld que el mestre ha explicat.
Interes per les tradicions i els fets culturals
gue es manifesten a través de les cangons i
els poemes treballats a I'aula.

. Atencio6 en I'escolta de contes i histories

llegits pel mestre.

Interés per llegir histories i contes infantils
amb imatges.

Esfor¢ per memaoritzar i reproduir o interpretar
els contes, les llegendes, les rondalles, les
rimes, les cancons i els poemes infantils
treballats a I'aula.

Esforg per imitar el ritme i la pronuncia de
sons nous en la reproduccié de rimes,
cangons i poemes infantils treballats a I'aula.
Interés per les tradicions i els fets culturals

que es manifesten a través dels textos
literaris.

Aquest bloc de recursos proposa el contacte dels nens a I’educacié maternal amb manifestacions literaries
i culturals en llengua catalana, com llegendes, faules, representacions teatrals, poemes, cancons, dites
populars i també comics, dibuixos, pel-licules i tot el que tingui relacié amb les manifestacions literaries que
des de les generacions antigues fins a les actuals han donat sentit a l’imaginari col-lectiu i cultural d’Andorra.

Hi ha recursos que els donaran eines perqueé vagin distingint les diferents formes de presentacio d’aquestes
manifestacions. Aixo es fara a través de les converses que es tindran abans, durant i després de les lectures,
les representacions, els visionaments o les recitacions dels textos literaris.

Els contes, les obres de teatre, els comics o les representacions al cinema i la televisio solen ser relats de
ficcio. Com que sovint parteixen de realitats conegudes per emmarcar la ficcid, en les converses caldra
treballar les diferéncies entre la realitat i la ficcido que es troben en els textos literaris.

També sera important anar evolucionant en la coneixenca de la caracteritzacio dels personatges, dels llocs,
dels ambients i del temps de les narracions en els diferents formats. A més, hi ha recursos que ajudaran a
identificar figures del llenguatge retoric en poesies, cancons i histories.

Com a exemple d’una gradacié a U’educacio maternal, proposem el treball amb contes infantils: en el
primer curs d’educacié maternal es proposa la formulacio d’hipotesis sobre el tema general de contes infantils
a partir de la interpretaci6 de la imatge de la coberta. Aixi mateix, es proposa el reconeixement dels
personatges principals dels contes llegits pel mestre i la identificacié d’aquests personatges en les
il-lustracions del mateix conte. També es demana la identificacié d’algunes de les caracteristiques fisiques i
morals d’aquests personatges, aixi com d’alguna de les accions que porten a terme (camina, corre, juga, etc.).
Quan es demana als alumnes que relatin contes infantils molt breus treballats a l’aula, cal tenir en compte el
suport, si escau, del mestre o de les seves il-lustracions.

En el segon curs es fa un pas més i es demana el reconeixement dels personatges principals, de les seves
accions més rellevants i de Uordre en que les desenvolupen en els contes llegits pel mestre, aixi com la
identificacié d’aquests dos elements (personatges principals i accions) en les il-lustracions del mateix conte
(en format paper, electronic, etc.). També es demana la descripcio de les caracteristiques fisiques i morals
(per exemple, bo, dolent, valent, etc.) dels personatges principals d’un conte, mencionades explicitament



pel mestre en la seva narracid, amb el suport, si escau, d’imatges o il-lustracions. Finalment, es requereix la
memoritzacio i reproduccio de contes, llegendes, rondalles, rimes, cancons i poemes infantils treballats a
l’aula.
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Quadres de sintes|



Interactuar en les converses: Entendre descripcions i relats
preguntar i respondre sobre Cl senzills relacionats amb les
aspectes familiars propers . vivéncies a la classe

Intervenir en

activicats Relatar i descriure experiencies
Expressar emocions, sentiments i comunicatives orals . ,
desitjos per satisfer les necessitats guiades viscudes a traves del llenguatge
comunicatives basiques verbal i no verbal

Criteris d’avaluacié

CAl. Adequacio CA2. Adequacio CA3. Adequacié

Expectatives de final de cicle

En acabar el segon curs d’educacié6 maternal, quan ’alumne intervé oralment en catala s’espera que s’expressi amb
claredat i que anomeni de manera pertinent els objectes i les persones que ’envolten, i els descrigui adequadament amb
adjectius molt generals i frases senzilles i clares; també s’espera que relati el més basic de les seves experiéncies
anomenant de forma clara i entenedora personatges i accions, i que articuli les paraules de manera comprensible amb un
to de veu prou alt per ser entes.

Quan aquestes intervencions es fan en una interaccid, s’espera que l’alumne segueixi el fil de la conversa; que hi
participi amb temes que li siguin familiars i propers; que respongui de manera pertinent a preguntes simples sobre temes
coneguts i treballats préviament, i que usi habitualment els mecanismes més elementals de la interaccio oral (aixecar el
dit per sol-licitar intervenir, parlar quan el mestre li dona la paraula i guardar silenci mentre els altres intervenen). Aixi
mateix, també s’espera que I’alumne empri amb precisio paraules i frases senzilles que s’adeqiiin al tema de la conversa.

També s’espera que la seva intervencio sigui adequada a la situacid comunicativa, que copsi el sentit global dels
missatges, que reconegui la intencié comunicativa de |’emissor -és a dir, si explica alguna cosa, si la demana alguna cosa
o si dona una consigna-, que manifesti els seus sentiments, les emocions i els desitjos amb claredat, i que pugui satisfer
amb éxit les seves necessitats comunicatives més basiques i elementals.

A més, s’espera que l’alumne reaccioni davant del que veu i sent i expressi adequadament els sentiments que li han
provocat els esdeveniments i els personatges principals d’un text literari, i que manifesti de manera pertinent quins son
els seus contes, personatges de ficcio, poemes i cancons preferits.

Finalment, s’espera que l’alumne expliqui, breument i amb ’ajut del mestre, els esdeveniments principals d’un text
narratiu que coneix molt bé, i que descrigui adequadament amb adjectius molt generals algunes caracteristiques molt
rellevants i evidents dels personatges dels contes. Quan ’alumne reciti petits poemes, cancons, cantarelles o endevinalles,
s’espera que entoni i pronuncii els textos de forma clara i comprensible.



Quadre de sintesi de la C2

Criteris d’avaluacié

CAl. Pertinéncia CA2. Adequacio

Expectatives de final de cicle

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan ’alumne llegeix s’espera que identifiqui de forma pertinent
la major part de les lletres de l’alfabet en majuscula i en minGscula cursiva, i que llegeixi paraules significatives i
conegudes perque son habituals. També s’espera que doni significat a paraules a través de la relaci6 adequada que
estableix amb algunes imatges molt properes i conegudes (logotips, senyals, simbols, etc.) o algunes paraules escrites
d’Us molt habitual (el seu nom, els dies de la setmana, alguns noms d’animals o d’objectes molt coneguts, etc.) i el
que aquestes signifiquen.

Quan l'alumne escolta un text llegit pels mestre sobre temes quotidians de l’aula, breus i senzills (amb una
correccio sintactica i una varietat del seu vocabulari adequada a U'edat dels alumnes), s’espera que l’alumne
comprengui pertinentment el sentit global d’aquests textos i n’identifiqui els personatges, la trama i el desenllac;
també s’espera que segueixi la seqiiéncia explicativa d’un text il-lustrat i escrit de forma adequada, mirant les pagines
d’esquerra a dreta i de dalt a baix, i passant pagina de dreta a esquerra.

Quan ’alumne escriu, s’espera que ho faci de forma pertinent representant el seu nom, el d’alguns companys i
algunes paraules treballades a ’aula, i que aconsegueixi que les grafies i les paraules que reprodueix siguin
comprensibles, fent un trag suficientment adequat.
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