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Altres disposicions

Decret 238/2021, del 21 de juliol del 2021

Decret 238/2021, del 21-7-2021, de publicacié dels programes de les arees d'aprenentatge d’'educacio
maternal de Formacié Andorrana.

Exposicié de motius

Vist l'article 17 de Ia Llei qualificada d'educacio, del 3 de setembre de 1993, en el qual s'estableix que els
principis rectors del sistema educatiu andorra i les seves modalitats, els nivells, els cicles, els cursos i les
opcions establerts per la Llei es desenvoluparan per un reglament que en determinara els programes;

Vist I'apartat 2 de l'article 9 de la Llei qualificada esmentada, en el qual es reconeix que els alumnes tenen
dret que el seu rendiment escolar sigui valorat amb criteris objectius;

Vist l'article 11 de la Llei esmentada, en el qual es reconeix el dret de llibertat de catedra dels docents,
sempre que s'exerceixi des del respecte a la Constitucié i amb una finalitat educativa;

Vist l'article 4.1, del capitol preliminar, de la Llei 17/2018, del 26 de juliol, d'ordenament del sistema educa-
tiu andorra, en el qual s'especifica que correspon al Govern desenvolupar, aprovar i publicar els referents
curriculars de les arees d'aprenentatge o assignatures dels diversos ensenyaments;

Vist I'article 6 de la Llei esmentada, en el qual es defineix programa com el conjunt d'elements curriculars que
han de ser objecte d'ensenyament, aprenentatge i avaluacié en un nivell educatiu o un diploma determinat;

Vist l'article 57 de la Llei esmentada, en el qual determina les arees d'aprenentatge de llengua catalana i
de medi.

Vist el Decret del programa d'educacié maternal de Formacio Andorrana, de 10-9-97, en el qual es publiquen
a l'annex els programes de les arees d'aprenentatge de llengua catalana i de medi.

Ates que el Pla estrategic de renovaci¢ i millora del sistema educatiu andorra ha comportat una revisio del
model de programa per adoptar un enfocament per competencies, determinar les competéencies especifi-
ques i actualitzar els sabers de cadascuna de les arees d'aprenentatge. Es veu la necessitat de publicar el
programa de I'area de llengua catalana d'educacié maternal de Formacié Andorrana perque sigui el referent
per orientar la intervenci¢ docent i el procés d'aprenentatge dels alumnes;

Atesa la necessitat de presentar integrament totes les parts del Programa i desenvolupar-ne les prescrip-
cions i les orientacions en virtut de l'actualitzacio mencionada, convé I'aprovacio del nou Programa, amb
I'entrada en vigor del qual es deroga el Decret del programa d'educacié maternal de Formacié Andorrana
del 10-9-1997;

Ateses les consideracions esmentades, a proposta de la ministra d'Educacio i Ensenyament Superior, el
Govern, en la sessi¢ del 21 de juliol del 2021, aprova el Decret del 21-7-2021 de publicacié dels programes
de les arees d'aprenentatge d'educacié maternal de Formacié Andorrana.

Article 1. Objecte

Aquest Decret fixa els programes de les arees d'aprenentatge de llengua catalana i de medi d’Andorra
d'educacié maternal de Formacid Andorrana, establertes en l'article 57 de la Llei 17/2018, del 26 de juliol,
d'ordenament del sistema educatiu andorra.
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Article 2. Condicions en qué sapliquen els programes
Els programes de les arees d'aprenentatge de llengua catalana i de medi d’Andorra s'implementen en les
condicions i en els termes determinats per la normativa reguladora dels convenis de Formacié Andorrana.

Article 3. Programa de llengua catalana
El programa de llengua catalana s'inclou a I'annex |.

Article 4. Programa de medi d’Andorra
El programa de medi d’Andorra s'inclou a I'annex |.

Disposici¢ derogatoria

Es deroga el Decret del programa d'educacié maternal de Formacié Andorrana, de 10-9-97.
Disposicio final

Aquest Decret entra en vigor 'endema de ser publicat al Butlleti Oficial del Principat d’Andorra.

Cosa que es fa publica per a coneixement general.
Andorra la Vella, 21 de juliol del 2021

Xavier Espot Zamora
Cap de Govern
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Annex |
Programa de llengua catalana

LL

8 # oo

= = == I

Programa de

llengua catalana
d’educacié maternal

de Formacié Andorrana

J

Ministeri d’Educacioé i Ensenyament Superior

Govern d’Andorra

pd
o
L
>
@)
O

www.bopa.ad
Diposit legal: AND.2-2015




<
o

. © Butlleti Oficial del
o Principat d’Andorra

28 de juliol del 2021 4/56

Programa de

llengua catalana
d’educacié maternal

de Formacié Andorrana

Ministeri d’Educacié i Ensenyament Superior

il = &
R

e
Govern d’Andorra

GOVERN

www.bopa.ad
Diposit legal: AND.2-2015




GOVERN

o
© Butlleti Oficial del
o Principat d’Andorra

28 de juliol del 2021

Programa de llengua catalana d’educacié maternal de Formacié Andorrana

Aquest programa correspon a l’annex | del Decret del 21-07-2021 de publicacié dels programes de les
arees d’aprenentatge d’educacié maternal de Formacié Andorrana

Coordinat per: Salvador Sala, cap de I’Area d’Ordenament Curricular

Grup de redacci6 del programa:

Neus Hernandez, técnica especialitzada de I’Area d’Ordenament Curricular

Artur Noguerol, professor del Departament de Didactica de la llengua, la literatura i les ciencies socials de la Universitat
Autonoma de Barcelona

Rosa Maria Ramirez, mestra i llicenciada en filologia catalana

Josep Roig, técnic especialitzat de I’Area d’Ordenament Curricular

Disseny: www.pixelconcepte.com
ISBN: 978-99920-0-916-1
Diposit legal: AND.201-2021

Adreca i contacte:

Area d’Ordenament Curricular

Ministeri d’Educacid i Ensenyament Superior
Avinguda Rocafort, 21-23.

ADG600 Sant Julia de Loria
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El programa de llengua catalana concreta els elements curriculars propis i especifics d’aquesta
llengua per a l'educacié6 maternal. A l'aula, I'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua s’han
d’orientar cap al desenvolupament de la competéncia comunicativa. Aix0 significa que cal tenir en
compte que els alumnes que cursen educacié maternal de Formacié Andorrana han de desenvolupar
un bon coneixement comunicatiu, cultural i afectiu de la llengua catalana com a llengua propia que
expressa la cultura andorrana i que pot explicar tota mena de cultures a través de la seva riquesa
lingiiistica. Cal tenir en compte que aquests alumnes coneixen i aprenen diverses llengiies a casa,
a l'escola i al seu entorn, i per aixo cal considerar la diversitat lingiiistica present a lI'aula com a
recurs didactic per a I'aprenentatge del catala.

L'ensenyament de la llengua s’ha de fer seguint I'enfocament comunicatiu, que ajuda a
organitzar els coneixements, a poder entendre’ls i a poder explicar-los. Aixo demana que la llengua
s'aprengui utilitzant-la en contextos concrets i diversos, i s’‘acompleixin tasques socials i
col*laboratives adaptades a cada situacié d’aprenentatge. Per aconseguir-ho, cal desenvolupar en
els alumnes la competéncia oral, la competéncia escrita i la competéncia audiovisual en les vessants
de I'expressio, la comprensio i la interaccio.

En el cas de I'educacio maternal, el desenvolupament de la competéncia oral sera I'objectiu
principal que caldra atendre. Quant als aspectes multimodals, la lectura de la imatge ajudara a
desenvolupar la competéncia oral i a familiaritzar-se amb la llengua escrita, i els primers
aprenentatges obriran les portes als alumnes per poder adquirir més endavant la competéncia
escrita. Cal considerar, a més, la conversa i la interacci6 com la base de la comunicacié i de
I'organitzacié del coneixement. La diversitat de discursos orals i audiovisuals s’ha d’utilitzar perqué
els alumnes descriguin i expliquin la realitat que els envolta i opinin sobre aquesta realitat. Els
recursos lingiiistics s’han de concretar en cada discurs segons el tema tractat, el mitja de
comunicacié que s’utilitzi i a qui vagi dirigit. Es important tenir en compte aquests aspectes, no
solament en l'area de llengua siné també en I'area de medi. Els discursos literaris, en les varietats
de narrativa, poesia, teatre, comic i altres, son els textos especifics de I'area de llengua que
expliciten també I'estructura i les funcions de cada tipus de text. Aixi mateix, I'area de llengua
catalana proposa que la reflexio sobre la llengua a I'educacié6 maternal sigui I'adequada als
aprenentatges que s’estan adquirint i a la manera com sovint els mateixos alumnes els reben.

Aprendre i utilitzar la llengua catalana ajuda a aprendre altres llengiies perqué totes serveixen
per entendre el mon, per organitzar el coneixement i per poder-lo explicar, compartir i
desenvolupar amb el coneixement dels altres.
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Competencies
especifigues

Les competeéncies especifiques del programa de I'area de llengua catalana d’educacié maternal
de Formacio Andorrana corresponen a la tria i I'organitzacié dels diferents components que cal
atendre per aconseguir el domini de la competéncia comunicativa i cultural. Si s’analitzen les
propostes tradicionals i les del Marc europeu comu de referéncia per a les llengiies, es poden
identificar tres eixos interconnectats que defineixen la comunicacié: a) un eix constituit per les
habilitats o activitats orals, escrites i multimodals, i b) un altre eix que reconeix I’elaboracio
d’aquestes habilitats segons la recepcio, la produccio i la interaccié. Cal posar en relleu que a
I'educacié maternal les habilitats orals son les que tenen més importancia en les vessants de
produccio, recepcio i interaccio, atés que son la base de tots els aprenentatges, tot i que els
alumnes també estaran en contacte amb la llengua escrita, amb la qual s’aniran familiaritzant i
iniciaran alguns aprenentatges.

Els eixos que s’acaben d’esmentar componen un tramat de multiples relacions que, a I'hora de
presentar un curriculum clar i funcional, s’ha simplificat en dues competéncies lingiiistiques i
comunicatives. Relacionant els dos eixos, esmentats anteriorment, es defineixen dues
competeéncies:

1. La competéncia oral: intervenir en activitats comunicatives orals guiades tenint en compte

la recepcig, la produccio i la interaccio (a I’educaciéo maternal aquesta competéncia esdevé
la central de tots els aprenentatges lingiiistics, amb la guia i conduccié dels docents).
La competéncia escrita i multimodal: entendre i produir alguns aspectes basics de la
llengua escrita tenint en compte la recepcio6 i produccié (a I'educaci6 maternal s’entén
I'aproximacio als textos com a globalitat i, amb més precisio, com llegir i escriure paraules
senzilles o grups de paraules molt breus que es refereixen a un context molt proper i
familiar).

A més, per fomentar el desenvolupament d’una cultura i d’'una ciutadania democratiques s’han
destacat els aspectes de tot el programa que hi estan relacionats. En efecte, s‘indiquen al llarg del
programa, amb el simboll que representa el model competencial del Marc de referéncia de
competéncies d'una cultura democratica del Consell d’Europa, tots els aspectes relacionats amb la
formacié d’'una ciutadania activa i responsable, amb consciéncia critica, capac¢ de respectar els
altres, col*laborar pel bé de la col*lectivitat i participar en una societat democratica i plural.

1 La relacié amb les competéncies d’una cultura democratica s’indicara amb el simbol segtient:

==
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C1. Intervenir en activitats comunicatives orals quiades

El desenvolupament d’aquesta competéncia esdevé un mitja necessari perqué ’alumne pugui
afirmar la seva personalitat, se socialitzi i es relacioni amb els altres, i comprengui millor l’entorn en
que viuZ.

Per aquest motiu, és molt important afavorir que l’alumne desenvolupi habilitats comunicatives que li
permetin participar en converses de manera molt guiada, satisfer les seves necessitats comunicatives
basiques, poder fer preguntes i respondre-les, descriure les situacions noves, expressar els sentiments, -
relatar les experiéncies viscudes i comprendre missatges orals que es produeixen en les situacions
quotidianes de U'aula’.

=

També cal que coneguin i entenguin poemes, cancons i dites populars i puguin recitar-los i cantar-los
emprant alguns recursos no lingliistics (to de veu, volum, ritme) propis de la narraci6 oral i utilitzant les
formules i expressions propies del génere. A més, cal que els alumnes puguin desenvolupar la seva capacitat
creativa posant-los en la situacié d’imaginar i inventar petites histories i experimentar amb els recursos
lingliistics i sonors de la llengua catalana en poemes, cancons i dites. Finalment, s’ha d’afavorir que = &7
els alumnes adquireixin I’habit d’opinar sobre els contes, els poemes o les cancons que escolten i &=
aprenen com a primers passos per desenvolupar la seva capacitat critica®.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES DE LA C2

A Ueducacié maternal, el desenvolupament de la capacitat d’intervenir en activitats comunicatives orals
suposa un treball especific i sistematic perqué U’alumne aprengui a respectar el torn de paraula quan
interactua amb els altres. Aquest aprenentatge preveu la participaci6 de l’alumne en una varietat de
situacions comunicatives en qué hagi d’aixecar el dit per sol:licitar d’intervenir, parlar quan el mestre li dona
la paraula i quedar-se en silenci i escoltar els altres mentre intervenen. El desenvolupament de la capacitat
expressiva de "alumne d’educacié maternal suposa, d’una banda, exposar-lo a diferents situacions en que
hagi d’utilitzar la llengua per expressar les emocions, els sentiments, els desitjos i les necessitats. Es

2 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 18, “Coneixement i comprensié critica d’un mateix” i 20, “Coneixement i
comprensié critica del mén”.

3 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingtes” i 12, “Habilitats
d’escolta i observacio”.

4 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 15, “Habilitats linguistica,
comunicativa i plurilinglies”, i 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.
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convenient, en aquest nivell educatiu, afavorir que ’alumne agafi confianca per expressar el que
sent, ja sigui a través de les paraules o del llenguatge corporal®.

D’altra banda, també cal posar I’alumne en situacié de relatar les seves experiéncies personals. Aquesta
sera ’ocasié perque I’alumne aprengui a seguir un ordre temporal logic de les accions en els seus relats, els
contextualitzi en "espai i es vagi conscienciant de la importancia d’anomenar amb exactitud els objectes que
l’envolten per garantir que els altres ’entenguin. De la mateixa manera, cal incidir en el fet que ’alumne
anomeni i descrigui els nous temes d’aprenentatge que sorgeixin a l’aula i en parli.

També cal posar U’alumne en situacions en qué hagi d’actuar com a oient actiu per desenvolupar la
capacitat de comprensié oral. En aquest punt, caldra afavorir que descobreixi i utilitzi sistematicament
diverses estrategies que [’ajudin a comprendre els missatges orals. A ’educacié maternal, aquestes estrategies
consisteixen, sobretot, a fer descobrir a ’alumne que els missatges orals s’acompanyen sovint d’una varietat
de recursos personals, materials, audiovisuals, i que la identificacié i la interpretacié d’aquests recursos
facilita la comprensio dels missatges. Escoltar el que han entés els altres i posar paraules a allo que ell mateix
ha enteés li donara eines per desenvolupar la competéencia oral.

A Uhora de desenvolupar aquesta competéncia oral en els alumnes és molt important explicar-los i llegir-
los contes, comentar les imatges i, després, demanar-los que els expliquin, utilitzant les férmules i expressions
propies del génere, amb alguns recursos no lingliistics (to de veu, volum, ritme, etc.) propis de la narracio
oral.

Es molt important llegir poemes i cancons. En aquestes activitats, caldra que l’alumne comenci a descobrir
els recursos estétics de la llengua a través d’activitats com la reproduccid de sons i rimes conegudes i la
recitacio de petits poemes, cancons, cantarelles i endevinalles caracteristics de la literatura infantil en
llengua catalana.

D’altra banda, també sera convenient que ’alumne es posi en situacié de creador, ja sigui de contes i
histories o de petits textos poetics. La creacidé de contes i histories ha de servir per comencar a posar en
practica alguns elements del génere, com ara els personatges principals o ’estructura. La composicio de petits
textos poétics i cancons ha de servir perque ’alumne pugui experimentar amb els recursos literaris i sonors
de la llengua.

Quan es comentin oralment textos literaris o cancons, és important posar ’alumne en situacions en que
expressi els pensaments, les opinions i els sentiments propis sobre el text literari llegit, escoltat o
visionat a partir d’elements explicits i facilment identificables, com ara els esdeveniments i els
personatges principals®.

5 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 8, “Autoeficacia”; 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i
plurilinglies”, i 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.

6 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic” i 15, “Habilitats lingtistica,
comunicativa i plurilingtes”.
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C1.

CA1l. Pertinéncia

Intervenir en CA2. Adequacié
activitats CRE e
comunicatives areda

orals guiades

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan l’alumne intervé oralment en catala s’espera que
s’expressi amb claredat i que anomeni de manera pertinent els objectes i les persones que l’envolten, i els
descrigui adequadament amb adjectius molt generals i frases senzilles i clares; també s’espera que
relati el més basic de les seves experiéncies anomenant de forma clara i entenedora personatges i
accions, i que articuli les paraules de manera comprensible amb un to de veu prou alt per ser enteés’.
Quan aquestes intervencions es fan en una interaccio, s’espera que ’alumne segueixi el fil de la conversa;
que hi participi amb temes que li siguin familiars i propers; que respongui de manera pertinent a preguntes
simples sobre temes coneguts i treballats previament, i que usi habitualment els mecanismes més elementals
de la interacci6 oral (aixecar el dit per sol:licitar intervenir, parlar quan el mestre li dona la paraula
i guardar silenci mentre els altres intervenen). Aixi mateix, també s’espera que ’alumne empri amb
precisio paraules i frases senzilles que s’adeqiin al tema de la conversa®.

També s’espera que la seva intervencio sigui adequada a la situacié comunicativa, que copsi el sentit global
dels missatges, que reconegui la intencid6 comunicativa de ’emissor -és a dir, si explica alguna cosa, si la
demana alguna cosa o si dona una consigna-, que manifesti els seus sentiments, les emocions i els desitjos
amb claredat, i que pugui satisfer amb eéxit les seves necessitats comunicatives més basiques i elementals®. A

més, s’espera que l’alumne reaccioni davant del que veu i sent i expressi adequadament els =
sentiments que li han provocat els esdeveniments i els personatges principals d’un text literari, i que -~
manifesti de manera pertinent quins son els seus contes, personatges de ficcio, poemes i cancons preferits'C.

Finalment, s’espera que l’alumne expliqui, breument i amb l’ajut del mestre, els esdeveniments principals
d’un text narratiu que coneix molt bé, i que descrigui adequadament amb adjectius molt generals algunes
caracteristiques molt rellevants i evidents dels personatges dels contes. Quan ’alumne reciti petits -
poemes, cangons, cantarelles o endevinalles, s’espera que entoni i pronuncii els textos de forma
clara i comprensible'!.

7 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingties”; 18, “Coneixement i
comprensio critica d’un mateix”, i 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacié”.

8 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingtes”; 18,
“Coneixement i comprensié critica d’'un mateix”; 19, “Coneixement i comprensid critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20,
“Coneixement i comprensio critica del mén”.

9 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingtistica, comunicativa i plurilingies”; 18, “Coneixement i
comprensié critica d’'un mateix”, i 19, “Coneixement i comprensid critica del llenguatge i la comunicacié”.

10 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingties”; 18, “Coneixement i
comprensio critica d’'un mateix”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacié”, i 20, “Coneixement i comprensio
critica del mon”.

11 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingties”; 19, “Coneixement i
comprensio critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.
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C2. Entendre i produir alguns aspectes basics de la llenqua
escrita

Llegir i escriure son aprenentatges que, a ’educacié maternal, es produeixen simultaniament, atés que es
tracta dels passos inicials d’aquest aprenentatge. Es per aquest motiu que es conceben conjuntament en una
Unica competéncia. El primer que han de percebre els alumnes és que els escrits son eines de comunicacio,
que els conjunts de lletres ens diuen coses, tenen significat, i que quan escrivim podem dir coses als altres i
que és per aixo que és important aprendre a llegir i a escriure.

ORIENTACIONS DIDACTIQUES DE LA C2

El desenvolupament de la competéncia de lectoescriptura, a més de la percepcié de la capacitat
significativa dels escrits i la seva funcié comunicativa, suposa centrar-se en tres aprenentatges basics.

El primer és el desenvolupament d’una consciéncia fonologica que permeti als alumnes percebre que la
parla no és un continu, sind la suma d’una serie d’unitats diferenciades. Per aquest motiu, esdevé 2
necessari que en el nivell d’educacié maternal s’exercitin els sentits auditius de I’alumne perque
comenci a aprendre a discriminar sons'2.

El segon és la iniciacid a la sistematitzacio de les associacions entre els grafemes i els fonemes, que permet
coneixer el codi alfabétic i establir relacions directes amb la seva pronunciacio.

El tercer és la creacio, per una banda, d’un léxic visual d’accés directe que permet -quan es llegeix- el
reconeixement i la lectura d’un gran nombre de paraules sense necessitat de conéixer les lletres que les
componen; i per Ualtra, "’experimentacié dels processos de codificacié i descodificacié que els ajudaran a
completar l’aprenentatge de la lectoescriptura.

El desenvolupament progressiu d’aquests aprenentatges és una condicié necessaria perqué [’alumne pugui
comencar a llegir paraules i petits missatges escrits. En aquest punt esdevindra necessari proporcionar-li
estratégies perqué pugui seguir correctament la seqiiéncia explicativa o narrativa d’un text escrit de forma
logica, mirant les pagines d’esquerra a dreta i de dalt a baix i passant pagina de dreta a esquerra. D’altra
banda, I’alumne ha de comencar a desenvolupar habilitats que li permetin donar significat a allo que llegeix
o que li llegeixen. El desenvolupament d’aquestes habilitats de comprensio lectora requerira proporcionar a
lalumne estratégies d’interpretacié de la informaci6 i confrontar-lo a diverses situacions comunicatives
perqué pugui posar-les en practica. A U’educacié6 maternal, aquestes estrategies consisteixen,
principalment, a recorrer al suport de les imatges que acompanyen el text escrit per atorgar-li
significat i donar-ne també al que li llegeixen els altres'>.

12 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 12, “Habilitats d’escolta i observacid”.

13 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilingties” i 20, “Coneixement i
comprensié critica del mon”.
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En darrer terme, i pel que fa al desenvolupament de [’habilitat de representar el codi escrit, és necessari
que els alumnes s’exercitin en "execucio del tra¢ de les grafies. Per aquest motiu, sera convenient posar els
alumnes en diverses situacions significatives i funcionals d’escriptura en qué sigui necessari reproduir lletres
i paraules breus i simples relacionades amb realitats molt properes.

Criteris d’avaluacio de la C2

CA1l.Pertinéncia

CA2. Adequacio

Expectatives de final de cicle de la C2

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan l’alumne llegeix s’espera que identifiqui de forma
pertinent la major part de les lletres de l’alfabet en majuscula i en minuscula cursiva, i que llegeixi paraules
significatives i conegudes perque son habituals. També s’espera que doni significat a paraules a través de la
relaci6 adequada que estableix amb algunes imatges molt properes i conegudes (logotips, senyals, -
simbols, etc.) o algunes paraules escrites d’Us molt habitual (el seu nom, els dies de la setmana,
alguns noms d’animals o d’objectes molt coneguts, etc.) i el que aquestes signifiquen’.

Quan l’alumne escolta un text llegit pels mestre sobre temes quotidians de ’aula, breus i senzills (amb
una correccid sintactica i una varietat del seu vocabulari adequada a U’edat dels alumnes), s’espera que
I’alumne comprengui pertinentment el sentit global d’aquests textos i n’identifiqui els personatges,
la trama i el desenllag; també s’espera que segueixi la seqiiéncia explicativa d’un text il-lustrat i
escrit de forma adequada, mirant les pagines d’esquerra a dreta i de dalt a baix, i passant pagina -
de dreta a esquerra’®.

Quan ’alumne escriu, s’espera que ho faci de forma pertinent representant el seu nom, el d’alguns
companys i algunes paraules treballades a [’aula, i que aconsegueixi que les grafies i les paraules
que reprodueix siguin comprensibles, fent un trac suficientment adequat’®.

14 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats linguistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i
comprensié critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mon”.

15 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingtistica, comunicativa i plurilingties”; 19, “Coneixement i
comprensié critica del llenguatge i la comunicacid”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mon”.

16 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingistica, comunicativa i plurilingties” i 19, “Coneixement i
comprensio critica del llenguatge i la comunicacio”.
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L’aprenentatge de les competéncies es fa a partir de I'adquisicio i I'is reflexiu dels recursos en
tasques i projectes d’'aula que conclouen en productes comunicatius. I, atés que la llengua s’aprén
a partir dels usos lingiiistics, els recursos s’han d’utilitzar per anar ampliant i perfeccionant aquests
usos.

La progressio dels recursos d’aprenentatge és ciclica i s’estableix en un doble eix: d'una banda,
la complexitat dels processos de construccio de les activitats comunicatives i de les situacions que
els donen sentit; i de I'altra la complexitat dels temes tractats i la manera d’afrontar-los. Per aixo,
si fem un plantejament competencial, no té sentit establir una progressio de recursos tancada al
marge dels continguts i les situacions que es plantejaran i concretaran a l'aula.
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Aquest primer bloc correspon a la competéncia oral. Els fets i conceptes s’agrupen en un apartat. Els
procediments es desglossen en tres apartats: els d’interaccié, per una banda, els de comprensid, per una
altra, i, finalment, els d’expressio. Per acabar, les actituds i els valors es presenten en un Unic apartat.

1r curs

1. Recursos lingiistics, paralingtistics i
extralingliistics per expressar-se:

1.1 Lexic basic relacionat amb les activitats de
la vida quotidiana (la higiene, el vestir, el
menjar) i les activitats de ["aula (materials
d’Us, estris, accions) que l’alumne fa més
habitualment.

1.2 Formules de cortesia per saludar i
acomiadar-se.

1.3 L’expressio de la qualitat dels objectes:
’adjectiu.

1.4 L’organitzacio de la parla: Uordre basic dels
elements en ’oracio simple.

1.5 El llenguatge no verbal com a forma
d’expressio de les propies emocions i els
sentiments.

1.6 La pronuncia dels sons de la llengua
catalana.

2. Normes i convencions de la conversa:
2.1 El torn de paraula.

2.2 Guardar silenci mentre els altres intervenen.

3. Recursos lingliistics per comprendre:

3.1 Els suports audiovisuals que ajuden a
comprendre.

3.2 Els elements prosodics i gestuals: entonacio,
gestos, mimica i sorolls de fons.

www.bopa.ad

2n curs

1. Recursos lingliistics, paralingtistics i
extralingliistics per expressar-se:

1.1. Expressions i lexic basic per resoldre les
necessitats de la vida escolar, relacionar-se

amb els altres, relatar les propies

experiencies viscudes, expressar el que
agrada i el que no agrada i parlar sobre els
temes tractats a l'aula (animals, flors, roba

de vestir, etc.).

1.2. Férmules de cortesia per saludar,

acomiadar-se i donar les gracies.

1.3. L’expressio de la qualitat dels objectes:

I'adjectiu i la comparacio.

1.4. La situacié de les histories i els relats en

el temps: els temps verbals.

1.5. L’organitzacié de la parla: I'oracio simple i
I'ordre dels elements en I'enunciacio,

I'exclamacid i la interrogacio.

1.6. La pronuncia dels sons de la llengua

catalana.

1.7. El contacte visual, el to de veu, la postura
corporal i els gestos en la comunicacio oral.
1.8. L’entonacié en 'enunciacio, la interrogacio

i 'exclamacio.

2. Normes i convencions de la conversa:
1.1. El torn de paraula.
1.2. Guardar silenci mentre els altres
intervenen.
1.3. Mantenir el tema de la conversa.

3. Recursos linguistics per comprendre:

3.1. Els suports audiovisuals que ajuden a

comprendre.

3.2. Les paraules clau com a element basic de

la comprensio.
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Participaci6 en intercanvis comunicatius orals:

1.1. Us d’un repertori lingiiistic verbal i no verbal
basic per fer-se entendre a [’hora d’expressar
les propies necessitats, les emocions i els
sentiments i donar resposta a les demandes
que es puguin plantejar.

1.2. Reconeixement del tema general d’una
conversa sobre un aspecte que és proper a
I’alumne i que ha estat tractat préviament a
l’aula.

1.3. Us d’estratégies paralingiiistiques i
extralingliistiques propies de la participacio
en intercanvis comunicatius:

1.3.1. Manteniment del contacte visual
amb els interlocutors.

1.4. Us de les convencions de la conversa:

1.4.1. Manteniment del silenci quan els
altres intervenen.
1.4.2. Us del torn de paraula.
1.5.Us de formules de cortesia per saludar i
acomiadar-se en situacions d’aula molt concretes

i rutinaries (per exemple, a Uinici i al final de la

sessio).

www.bopa.ad
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3.3. Els elements prosodics i gestuals:
entonacio, gestos, mimica i sorolls de
fons.

4. La funcié comunicativa d’una pregunta, una
afirmacio, una ordre i una negativa.

1. Participacio en intercanvis comunicatius orals:
1.1. Us d’un repertori lingiiistic basic per
resoldre les necessitats de la vida escolar,
relacionar-se amb els altres, relatar les
propies experiéncies viscudes i expressar
el que agrada i el que no agrada.
1.2. Reconeixement del tema general d’una
conversa sobre un aspecte que [’alumne
coneix o que desperta el seu interes.
1.3. Us d’estratégies paralingiiistiques i
extralinglistiques propies de la
participacié en intercanvis comunicatius:
1.3.1. Manteniment del contacte visual
amb els interlocutors.

1.3.2. Us d’un volum de veu prou
adequat.

1.3.3. Us d’una postura corporal i de
gestos adequats.
1.4. Us de les convencions de la conversa:
1.4.1. Manteniment del silenci quan els
altres intervenen.

1.4.2. Us del torn de paraula.

1.4.3. Manteniment del tema general de
la conversa.

1.5. Us de formules de cortesia per saludar,
acomiadar-se i donar les gracies.
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2. Comprensio de textos i missatges orals:

2.1. Reconeixement i compliment de consignes
molt simples i rutinaries de [’aula donades pel
mestre en situacié de “cara a cara”.

2.2. Comprensio del sentit global dels temes
treballats a l’aula (la casa, la cuina, el metge,
etc.), amb el suport de recursos visuals
(fotografies, dibuixos, etc.) que il-lustren el
contingut general del tema tractat.

2.3. Identificacio de paraules clau (sobretot
substantius) en enunciats orals breus i senzills
per integrar la idea que els substantius
representen una unitat de significat.

2.4. Resposta a preguntes molt simples i senzilles
sobre el text escoltat.

3. Producci6 de textos i missatges orals:

3.1. Denominaci6 exacta dels objectes que
envolten ’alumne.

3.2.Us d’un repertori lingiiistic suficient (noms i
verbs, particularment, i alguns adjectius en
relacio amb els colors, les formes i la grandaria)
per comunicar-se en les activitats de la vida
quotidiana (la higiene, el vestir, el menjar) i les
activitats de ’aula (materials d’Us, estris,
accions).

28 de juliol del 2021 19/56

2. Comprensio de textos i missatges orals:

2.1. Reconeixement i compliment de consignes
de "aula donades pel mestre al grup classe
de manera col-lectiva.

2.2. Reconeixement del tema general i
identificacio d’algunes informacions
principals de textos documentals llegits pel
mestre que contenen descripcions'” breus i
simples, amb el suport de recursos
audiovisuals (imatges, sons, etc.) que
il-lustren el contingut del text.

2.3. Comprensio del sentit global de relats
breus i simples explicats pel mestre en que
s’estableix una relacié directa entre el
relat i les propies experiencies.

2.4. Reconeixement dels elements prosodics i
gestuals utilitzats en un text oral
(entonacio, gestos, mimica i sorolls de
fons).

2.5. Reformulacié, amb les propies paraules, de
les parts més significatives d’un relat o
d’una noticia, respectant la successio
logica i cronologica de les idees, amb
I’ajuda -si escau- de preguntes formulades
pel mestre que condueixin I’explicacio.

2.6. Prediccio real o imaginaria del tema de
queé es parlara, fent Us de la comprensio
precisa de paraules clau i amb [’ajuda de
suports audiovisuals (imatges, sons,
titelles, etc.).

2.7. Reconeixement de la funcié comunicativa
d’una pregunta, una afirmacio, una ordre i
una negativa (proposta d’eliminacio).

3. Producci6 de textos i missatges orals:

3.1. Us pertinent d’alguns termes genérics
(animals, flors, roba de vestir, etc.) per
parlar sobre els temes tractats a ’aula.

3.2. Contextualitzacio del temps i el lloc en
relats d’experiéncies viscudes amb frases
curtes i expressions simples.

3.3. Expressio de relacions temporals de
present, passat i futur mitjancant I’Us
d’aquests temps verbals.

17 A I'educacié maternal, els textos documentals —entesos com els textos que transmeten informacié sobre un tema
concret (els animals, el menjar, etc.)— son molt adients perque els alumnes s’iniciin en el tractament de la descripcié. Cal
tenir present que, a maternal, els textos documentals contenen una part molt significativa de descripcid sobre I'aspecte
que documenten (per exemple, si parlem del lleé en el cas d’animals, la descripcid fisica, I’habitat on viu, qué menja, quines

accions sap fer —correr, saltar, etc.—).
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3.3.Formulacio6 de preguntes senzilles per 3.4. Encadenament logic i cronologic d’idees
demanar el que no se sap. mitjancant l’Us d’alguns adverbis molt
3.4.Expressio suficientment entenedora del que elementals (primer, després, llavors,
se sap i del que s’ha compres. etc.).
3.5.Pronuncia dels mots que permetin la 3.5. Descripcio de les caracteristiques més
comprensio, encara que no sigui suficientment rellevants d’una observacié mitjancant
correcta. I’Us d’adjectius i de comparacions.

3.6. Expressio de les emocions i dels
sentiments propis mitjancant ’Us
d’alguns adjectius i frases molt senzilles
(per exemple, “estic content”, “tinc mal
de panxa”, etc.).

3.7. Us adequat dels pronoms, del génere dels
noms utilitzats de manera més frequent i
de les preposicions més corrents.

3.8. Pronuncia dels sons diferencials de la
llengua catalana de manera
suficientment correcta.

3.9. Us d’una entonacié adequada en
U’enunciacio, la interrogacio i
I’exclamacio.

3.10. Estructuracio i organitzacié senzilla d’un
conjunt d’idees en la producci6 de textos
orals per seguir un ordre.

3.11. Separaci6 sil-labica de paraules molt

senzilles.
1. Respecte per les consignes donades. 1. Respecte per les consignes donades.
2. Respecte pel torn de paraula. 2. |Interés i curiositat per les explicacions dels
3. Iniciativa i interés per participar en les adults i dels companys.
situacions de comunicacio oral. 3. Iniciativa i interes per participar en les
Interés per ’Us de la llengua catalana situacions de comunicaci6 oral.

4. Respecte pel torn de paraula.

Interes per I’Gs de la llengua catalana.

6. Respecte per la diversitat linglistica de
l’aula.
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES DEL BLOC 1

Aquests recursos precisen els discursos orals. La interaccié dona importancia a les converses sobre temes
d’interés per al grup, que son els que ajuden a introduir nous temes i noves paraules que els alumnes han de
relacionar amb el que ja saben; a més, generaran preguntes i respostes que fan pensar i contribueixen a
resoldre conflictes cognitius.

Els recursos de comprensio i d’expressid proposen que, a partir de paraules i frases senzilles i significatives,
s’introdueixi ’alumnat en la llengua catalana i s’enriqueixi, aixi, el seu vocabulari, ’estructuracio de les
frases i 'organitzaciéo de discursos. D’aquesta manera, anira augmentant la seva comprensio i expressio
mitjancant U’Us dels recursos linglistics, paralingliistics i extralingliistics. Aixo ho fara en discursos orals i
narratius no ficticis (relatius), aixi com en els descriptius, expositius i instructius, que s’utilitzaran sobretot
en els temes d’aprenentatge de medi.

Un exemple del que s’acaba de dir poden ser els recursos que durant el primer curs porten a aprendre el
lexic basic relacionat amb les activitats de la vida quotidiana (la higiene, el vestir, el menjar), aixi com
I’organitzacio de la parla i ordre basic dels elements en ’oracié simple. A poc a poc, els alumnes evolucionen
i aixi al segon curs ja poden utilitzar expressions i léxic basic per resoldre les necessitats de la vida escolar,
relacionar-se amb els altres, relatar les experiéncies viscudes, expressar el que els agrada i el que no els
agrada i parlar sobre les gliestions tractades a ’aula.
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escrita

Bloc 2. Entendre i produir alguns basics de la llengua escrita

FETS | CONCEPTES

1r curs

1. Laimatge, el seu significat i la relacio
que té amb el text escrit.

2. Les paraules escrites d’Us més frequent:
el propi nom.

3. Les lletres en majuscula de I'alfabet que
configuren I'escriptura del propi nom.

4. Els aspectes formals i les convencions
del text escrit:

4.1. Eltext escritiles diverses formes
que adopta a l'aula: senyals, posters,
murals, llibres, diaris, revistes,
pantalles, etc.

4.2.  Els trets formals principals d’un
llibre: la coberta.

2n curs

1. Laimatge, el seu significat i la relacié que té amb
el text escrit.

2. Les paraules escrites d’us més freqiient: la data,
el titol d’'un conte, el propi nom, etc.

3. Les lletres de I'alfabet en majuscula i mindscula,
la seva interrelacié grafica i la correspondéncia
amb el so que representen.

4. La majuscula a l'inici dels noms propis de
persones (el de I'alumne i el dels seus
companys).

5. Els aspectes formals i les convencions del text
escrit:

5.1. El text escrit, les diverses formes que
adopta a la vida quotidiana i la seva funcio:
senyals, posters, murals, llibres, diaris,
revistes, pantalles, etc.

5.2. El seguiment d’un ordre logic (passar les
pagines, llegir d’esquerra a dreta i de dalt a
baix, etc.).

5.3. Els trets formals principals d’un llibre: la
coberta, les pagines, les il-lustracions, etc.

6. L’execucio del gest, I'horitzontalitat, I'orientacio
esquerra-dreta i 'encadenament entre lletres
d’'una mateixa paraula en la representacio
grafica del codi escrit.

PROCEDIMENTS

1. Lectura:

1.1. Identificacié dels suports escrits
utilitzats més frequientment a l'aula
(llibres, posters, pissarra, fitxes, etc.).

1.2. Comprensio de la idea general d'un text
llegit pel mestre.

1.3. Reconeixement del propi nom escrit en
majuscules.

1.4. Reconeixement de la finalitat de la
portada (en que hi ha el titol) i les
pagines (en qué hi ha la historia) d’'un

1. Lectura:

1.1. Identificacié dels suports escrits utilitzats
més freqlientment en la vida quotidiana
(llibres, diaris, tanques publicitaries, plaques
amb el nom dels carrers, plaques amb el
nom dels edificis més emblematics, etc.) i
deduccié de la seva funcio.

1.2. ldentificacié dels noms propis de persones
(el de I'alumne i el dels seus companys) en
segments escrits molt breus a partir del
reconeixement de I'is de la majuscula a
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llibre.

1.5. Reconeixement de la relacié que hi ha
entre les imatges i les paraules en
situacions determinades (jocs de cartes
en que es relaciona la imatge i la
paraula, contes infantils molt senzills,
etc.).

1.6. Identificacié d’algunes lletres de
I'alfabet (les que constitueixen el seu
nom, per exemple) en majuscula.

1.7. Identificacié de les similituds que hi ha
(lletres i sil-labes) entre algunes de les
paraules que s’escriuen més sovint a
'aula (dies de la setmana, noms propis,
etc.).

2. Escriptura:

2.1 Us de la lletra majuscula en
I'escriptura del propi nom

2.2 Control i execucio del gest,
horitzontalitat i I'orientacié d’esquerra
a dreta en la transcripcio, en lletra
majuscula, de lletres i paraules breus
i simples, de les quals la
correspondéncia entre lletres i sons
ja s’ha tractat.

. Valoracio de la llengua escrita com a mitja

de representacio de la realitat.

. Interés i curiositat per descobrir el codi

escrit.
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I'inici de la paraula.

1.3. Reconeixement d’algunes paraules en
textos quotidians i molt coneguts per
'alumne (la data, el titol d’'un conte, el propi
nom, etc.).

1.4. Us de coneixements convencionals de la
llengua escrita, com ara la posicio del llibre
en llegir, les parts que té un llibre (portada,
titol, pagines, etc.) i les diverses formes de
presentacio (senyals, posters, murals,
llibres, diaris, revistes, pantalles, etc.) en
una cerca basica i guiada d’informacio.

1.5. Seguiment de la seqiiencia explicativa o
narrativa d’un llibre amb imatges (passar la
pagina d’esquerra a dreta).

1.6. Accés a la plena comprensié d'un text llegit
pel mestre a través de la formulacio de
preguntes sobre el significat de les paraules
i expressions desconegudes.

1.7. ldentificacié de gran part de les lletres de
I'alfabet en majuscules i de la relacié amb
els sons que representen.

2. Escriptura:.

2.1. Us de la lletra majascula i de la mintscula
en cursiva (lletra lligada) en I'escriptura del
propi nom i algunes paraules sobre els
temes treballats a 'aula

2.2. Reproduccio, emprant la lletra majuscula i la
minuscula en cursiva (lletra lligada), paraula
per paraula, d’'una nota o una llista de la
qual es coneix el significat i la
correspondencia entre les lletres i els sons.

2.3. Control i execucio del gest, I'horitzontalitat,
I'orientacié d’esquerra a dreta i
'’encadenament en la transcripcio, en lletra
majuscula i minuscula cursiva, de paraules i
frases breus i simples, de les quals la
correspondencia entre lletres i sons ja ha
estat tractada.

2.4. Us del teclat en la transcripcié de paraules
conegudes.

2.5. Produccioé d’'un enunciat oral concebut
perque 'adult el pugui escriure.

1. Valoracié de la llengua escrita com a mitja de
comunicacio i representacio de la realitat.

2. Interés i curiositat per saber quée diuen els textos
escrits.
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3. Cura i respecte pels llibres, cartells, murals i
qualsevol material similar de l'aula.

Iniciativa per utilitzar I'escriptura.

Esforg per memoritzar les relacions entre lletra i so.

5. Cura per transcriure paraules i frases breus de forma
adequada (esforg per aconseguir una execucioé
correcta del gest i per mantenir una certa
horitzontalitat en I'escriptura).

6. Curairespecte pels llibres, cartells, murals i

qualsevol material similar de l'aula.

»

Llegir i escriure sén aprenentatges que, a l’educacié maternal, es produeixen simultaniament. Es per
aquest motiu que l’aprenentatge de la lectura i Uescriptura es concep conjuntament en una Unica
competéncia, atés que no es tracta d’introduir solament la mecanica d’aquests processos. El primer que han
de percebre els alumnes és que els escrits, els conjunts de lletres i imatges, ens diuen coses, tenen significat
i que, si escrivim, podem dir coses nosaltres, i que és per aixo que és important aprendre a llegir i a escriure.

A maternal, els recursos ajudaran l’alumne a aproximar-se a la lectura i a Uescriptura. En un apartat
d’aquest bloc es graduen els conceptes d’aquesta competéencia. En els dos apartats segiients, els
procediments: un per a la lectura i un per a Uescriptura. Torna a haver-hi un Gnic darrer apartat en que es
graduen les actituds.

Es plantegen aquests recursos per donar eines als nens per anar descobrint com es representa la llengua
oral en un escrit i com les lletres formen paraules i, aquestes darreres, frases i textos que tenen significat.
Per aixo, a maternal es partira del nom propi de cada alumne i del nom dels altres, aixi com de paraules
conegudes i significatives, per anar introduint els alumnes en la discriminacioé fonologica i en la descodificacio
i codificacié de paraules a través de l’associaci6 dels grafemes amb els fonemes que les formen. Al mateix
temps, els alumnes aniran aprenent el trac de les lletres o grafemes per ser capacos d’escriure noms. Per
altra banda, es van donant recursos perquée reconeguin els llibres i altres escrits que estan al seu abast i s’hi
familiaritzin, i coneguin l’ordre establert per poder seguir la lectura i per escriure. La lectura de la imatge
relacionada amb Uescrit també és important a maternal perque “llegint” les imatges poden arribar a predir
queé diuen les paraules escrites al text. Escoltar lectures fetes per ’adult i entendre-les és una altra manera
d’aproximar-se a la comprensio lectora, que també es proposa com a recurs.

L’alumne va evolucionant al llarg de ’educacié maternal. Al primer curs es demana que el nen reconegui
el seu nom i les lletres majuscules que el componen, que vegi les similituds que hi ha (lletres i sil-labes) entre
algunes de les paraules que s’escriuen més freqiientment a [’aula (dies de la setmana, noms propis, etc.). A
I’hora d’escriure, es proposa el control i ’execucié del gest, I’horitzontalitat i I’orientacio d’esquerra a dreta
en la transcripcid, en lletra majlscula, de paraules breus i simples, de les quals la correspondéncia entre
lletres i sons ja ha estat tractada. Al segon curs, a més, es proposen recursos perque els alumnes identifiquin
els seus noms i els dels companys, aixi com algunes paraules en textos quotidians i molt coneguts per [’alumne
(la data, el titol d’un conte, el propi nom, etc.). Es demana U’Us de la lletra majlscula i de la minGscula en
cursiva (lletra lligada) en U’escriptura del propi nom i algunes paraules sobre els temes treballats a ['aula, i
també la reproduccid, paraula per paraula, d’una nota o una llista de la qual ’alumne coneix el significat i la
correspondeéncia entre les lletres i els sons.
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Bloc 3. La literatura: interactuar amb petits poemes i

contes i altres manifestacions de la literatura infantil

Aquest bloc té un apartat dedicat als conceptes; un segon apartat per graduar els procediments que
condueixen a la comprensié i U’analisi dels continguts de textos literaris infantils adequats a l’edat dels
alumnes, aixi com a ’analisi de la forma d’aquests textos i a la valoracid critica d’allo que es relaciona amb
els sentiments i les opinions que els provoquen els textos que veuen o escolten, i també aporta recursos dirigits
a la creaciod de petits textos literaris, i un darrer apartat dedicat a les actituds i els valors.

Bloc 2. La literatura: interactuar amb petits poemes i contes i altres manifestacions de

la literatura infantil

FETS | CONCEPTES

1r curs

1. Els textos literaris: contes, cangons i poemes

infantils. K
2. El conte com a narracié que explica alguna 5
cosa.
3. Les caracteristiques dels diferents géneres
literaris:
3.1. Els personatges principals de contes breus
i senzills, les seves caracteristiques
fisiques i morals més generals (alt, baix,
bo, dolent, etc.) i les accions que porten a
terme.
3.2. Elsritmes i els sons en rimes, cangons i 3
poemes.

2n curs

Els textos literaris: contes, llegendes, rondalles,

poemes i representacions teatrals.

Les caracteristiques dels diferents géneres

literaris:

2.1. Els esdeveniments, els personatges i les
férmules d’inici i d’acabament en els
contes.

2.2. L’estructura del text narratiu: inici,
desenvolupament i final.

2.3. Els patrons ritmics i els sonors en contes,
rimes, cangons i poemes.

Els recursos no linguistics propis de la narracio

oral (to de veu, ritme) i la recitacio (entonacio i

pronunciacio).

PROCEDIMENTS

1. Formulacié d’hipotesis sobre el tema general 1.

de contes infantils a partir de la interpretacio
de la imatge de la coberta (per exemple, si hi
ha la imatge de diversos lleons a la portada,
que I'alumne digui “és un conte de lleons que

juguen”, etc.). 2.

2. Reconeixement dels personatges principals
dels contes llegits pel mestre i identificacio
d’aquests personatges en les il-lustracions del
mateix conte en format paper.

3. Identificacié d’algunes de les caracteristiques

www.bopa.ad

Identificacié d’algunes caracteristiques
propies del génere narratiu, com ara els
esdeveniments i els personatges, les
férmules d'inici i d’acabament en els contes i
el ritme en la poesia.

Comprensié del sentit global de contes
infantils breus i simples explicats pel mestre,
amb el suport de recursos audiovisuals
(imatges, sons, titelles, etc.) que il-lustren la
seqliéncia d’accions i els personatges
principals.
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fisiques i morals (per exemple, petit, amb
cabells rossos, ulls verds, etc.) més aparents
dels personatges principals dels contes llegits
pel mestre, aixi com d’alguna de les accions
que desenvolupen (camina, corre, juga, etc.),
guiats pel mestre (per exemple, “de quin color
son els seus cabells?”, “que fa?”) i amb el
suport d’'imatges.

Reconeixement d’algunes coincidencies molt
explicites (protagonistes i escenaris similars,
etc.) entre contes que son diferents.

Relat de contes infantils molt breus treballats
a l'aula, amb I'ajut —si escau— del mestre i
d’un conjunt d’imatges il-lustratives del mateix
conte.

Memoritzacid i reproduccié de cangons i
poemes infantils molt breus treballats a I'aula,
amb el focus en el ritme i la pronuncia dels
nous sons apresos.

Expressio de les propies preferéncies pel que
fa als personatges dels contes que es
coneixen (per exemple, “m’agrada molt el Sr.
Carrota”).

10.

11.

12.

13.

14.

www.bopa.ad
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Reconeixement dels personatges principals
dels contes llegits pel mestre, de les seves
accions més rellevants i de I'ordre en que les
porten a terme, i identificacié d’aquests dos
elements (personatges principals i accions)
en les il-lustracions del mateix conte (en
format paper, electronic, etc.).

Descripcio de les caracteristiques fisiques i
morals (per exemple, bo, dolent, valent, etc.)
dels personatges principals d’un conte,
mencionades explicitament pel mestre en la
seva narracio, amb el suport —si escau—
d’imatges.

Memoritzacio i reproduccio de contes,
llegendes, rondalles, rimes, cangons i
poemes infantils treballats a 'aula.
Incorporacié d’algunes férmules (per
exemple, “Hi havia una vegada”; “I el Sr.
Carrota va dir...”; “Conte contat, conte
acabat”, etc.) i alguns recursos propis de la
narracio oral (per exemple, I'is de I'entonacid
i l'onomatopeia —pum!— per denotar suspens,
I'ts de la comparacié en la descripcio dels
personatges, etc.) quan l'alumne relata
oralment contes que ja coneix.

Formulacié d’hipotesis sobre el
desenvolupament/nus general de contes
infantils a partir de la interpretacié de les
il-lustracions de l'interior.

Elaboracio de prediccions sobre el possible
desenllag dels contes.

Construccio d’una historia molt senzilla a
partir dels personatges principals i l'inici, el
desenvolupament i el final de la historia.
Elaboracié, amb I'ajut del mestre, de textos
poetics breus (rodolins, seqiéncies de
paraules rimades, etc.) i senzills, reproduint
sons i rimes coneguts i experimentant amb
els recursos linglistics i sonors de la llengua.
Determinacié de les propies preferéencies
literaries pel que fa als contes, les llegendes,
les rondalles, les rimes, les cancons i els
poemes infantils treballats a 'aula.
Expressio dels sentiments i pensaments que
un poema inspira a 'alumne.

Expressié d’alld que ha agradat i del que no
en una representacio teatral o en qualsevol
altre espectacle al qual 'alumne hagi assistit
com a public.

Identificacié d’alguns textos propis de la
cultura catalana, principalment contes,
llegendes i rondalles.
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Atencié en I'escolta de contes llegits pel
mestre.

Esfor¢ per memoritzar els contes, les cangons
i els poemes infantils treballats a l'aula.
Esforg per imitar el ritme i la pronuncia de
nous sons en la reproduccié de poemes i
cancgons infantils molt breus treballats a I'aula.
Interés per mirar els contes i descobrir en les
il-lustracions tot alld que el mestre ha explicat.
Interes per les tradicions i els fets culturals
que es manifesten a través de les cancons i
els poemes treballats a l'aula.

28 de juliol del 2021

. Atencio en I'escolta de contes i histories

llegits pel mestre.

. Interés per llegir histories i contes infantils

amb imatges.

. Esforg¢ per memoritzar i reproduir o interpretar

els contes, les llegendes, les rondalles, les
rimes, les cancons i els poemes infantils
treballats a l'aula.

. Esforg per imitar el ritme i la pronuncia de

sons nous en la reproduccié de rimes,
cangons i poemes infantils treballats a I'aula.

. Interés per les tradicions i els fets culturals

27/56

que es manifesten a través dels textos
literaris.

Aquest bloc de recursos proposa el contacte dels nens a ’educacié maternal amb manifestacions literaries
i culturals en llengua catalana, com llegendes, faules, representacions teatrals, poemes, cancons, dites
populars i també comics, dibuixos, pel:licules i tot el que tingui relacié amb les manifestacions literaries que
des de les generacions antigues fins a les actuals han donat sentit a I’imaginari col-lectiu i cultural d’Andorra.

Hi ha recursos que els donaran eines perque vagin distingint les diferents formes de presentacié d’aquestes
manifestacions. Aixo es fara a través de les converses que es tindran abans, durant i després de les lectures,
les representacions, els visionaments o les recitacions dels textos literaris.

Els contes, les obres de teatre, els comics o les representacions al cinema i la televisio solen ser relats de
ficcio. Com que sovint parteixen de realitats conegudes per emmarcar la ficcid, en les converses caldra
treballar les diferencies entre la realitat i la ficcio que es troben en els textos literaris.

També sera important anar evolucionant en la coneixenca de la caracteritzacio dels personatges, dels llocs,
dels ambients i del temps de les narracions en els diferents formats. A més, hi ha recursos que ajudaran a
identificar figures del llenguatge retoric en poesies, cancons i histories.

Com a exemple d’una gradacio a ’educacio maternal, proposem el treball amb contes infantils: en el
primer curs d’educacié maternal es proposa la formulacié d’hipotesis sobre el tema general de contes infantils
a partir de la interpretacié de la imatge de la coberta. Aixi mateix, es proposa el reconeixement dels
personatges principals dels contes llegits pel mestre i la identificacidé d’aquests personatges en les
il-lustracions del mateix conte. També es demana la identificacié d’algunes de les caracteristiques fisiques i
morals d’aquests personatges, aixi com d’alguna de les accions que porten a terme (camina, corre, juga, etc.).
Quan es demana als alumnes que relatin contes infantils molt breus treballats a [’aula, cal tenir en compte el
suport, si escau, del mestre o de les seves il-lustracions.

En el segon curs es fa un pas més i es demana el reconeixement dels personatges principals, de les seves
accions més rellevants i de U'ordre en qué les desenvolupen en els contes llegits pel mestre, aixi com la
identificacid d’aquests dos elements (personatges principals i accions) en les il-lustracions del mateix conte
(en format paper, electronic, etc.). També es demana la descripcié de les caracteristiques fisiques i morals
(per exemple, bo, dolent, valent, etc.) dels personatges principals d’un conte, mencionades explicitament
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pel mestre en la seva narracid, amb el suport, si escau, d’imatges o il-lustracions. Finalment, es requereix la
memoritzacid i reproduccio de contes, llegendes, rondalles, rimes, cancons i poemes infantils treballats a
l’aula.
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Quadre de sintesi de la C1

Criteris d’avaluacié

CA1. Adequacio CA2. Adequacio CA3. Adequacié

Expectatives de final de cicle

En acabar el segon curs d’educacié6 maternal, quan l’alumne intervé oralment en catala s’espera que s’expressi amb
claredat i que anomeni de manera pertinent els objectes i les persones que ’envolten, i els descrigui adequadament amb
adjectius molt generals i frases senzilles i clares; també s’espera que relati el més basic de les seves experiéncies
anomenant de forma clara i entenedora personatges i accions, i que articuli les paraules de manera comprensible amb un
to de veu prou alt per ser entes.

Quan aquestes intervencions es fan en una interaccio, s’espera que l’alumne segueixi el fil de la conversa; que hi
participi amb temes que li siguin familiars i propers; que respongui de manera pertinent a preguntes simples sobre temes
coneguts i treballats previament, i que usi habitualment els mecanismes més elementals de la interaccio oral (aixecar el
dit per sol:licitar intervenir, parlar quan el mestre li dona la paraula i guardar silenci mentre els altres intervenen). Aixi
mateix, també s’espera que |’alumne empri amb precisio paraules i frases senzilles que s’adeqtin al tema de la conversa.

També s’espera que la seva intervencio sigui adequada a la situacié comunicativa, que copsi el sentit global dels
missatges, que reconegui la intencié comunicativa de |’emissor -és a dir, si explica alguna cosa, si la demana alguna cosa
o si dona una consigna-, que manifesti els seus sentiments, les emocions i els desitjos amb claredat, i que pugui satisfer
amb éxit les seves necessitats comunicatives més basiques i elementals.

A més, s’espera que ’alumne reaccioni davant del que veu i sent i expressi adequadament els sentiments que li han
provocat els esdeveniments i els personatges principals d’un text literari, i que manifesti de manera pertinent quins son
els seus contes, personatges de ficcid, poemes i cancons preferits.

Finalment, s’espera que [’alumne expliqui, breument i amb l’ajut del mestre, els esdeveniments principals d’un text
narratiu que coneix molt bé, i que descrigui adequadament amb adjectius molt generals algunes caracteristiques molt
rellevants i evidents dels personatges dels contes. Quan l’alumne reciti petits poemes, cancons, cantarelles o endevinalles,
s’espera que entoni i pronunciT els textos de forma clara i comprensible.
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Quadre de sintesi de la C2

Criteris d’avaluacié

CA1. Pertinéncia CA2. Adequacio

Expectatives de final de cicle

En acabar el segon curs d’educacié maternal, quan l’alumne llegeix s’espera que identifiqui de forma pertinent
la major part de les lletres de l’alfabet en majuscula i en minuscula cursiva, i que llegeixi paraules significatives i
conegudes perquée son habituals. També s’espera que doni significat a paraules a través de la relacié adequada que
estableix amb algunes imatges molt properes i conegudes (logotips, senyals, simbols, etc.) o algunes paraules escrites
d’Gs molt habitual (el seu nom, els dies de la setmana, alguns noms d’animals o d’objectes molt coneguts, etc.) i el
que aquestes signifiquen.

Quan U’alumne escolta un text llegit pels mestre sobre temes quotidians de l’aula, breus i senzills (amb una
correccio sintactica i una varietat del seu vocabulari adequada a U’edat dels alumnes), s’espera que l’alumne
comprengui pertinentment el sentit global d’aquests textos i n’identifiqui els personatges, la trama i el desenllag;
també s’espera que segueixi la seqiiencia explicativa d’un text il-lustrat i escrit de forma adequada, mirant les pagines
d’esquerra a dreta i de dalt a baix, i passant pagina de dreta a esquerra.

Quan l’alumne escriu, s’espera que ho faci de forma pertinent representant el seu nom, el d’alguns companys i
algunes paraules treballades a ’aula, i que aconsegueixi que les grafies i les paraules que reprodueix siguin
comprensibles, fent un trag suficientment adequat.
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El programa de medi d’Andorra d’educacié maternal de Formacié Andorrana proposa el
desenvolupament de dos competéncies i tres blocs de recursos. La primera competéncia pretén
que I'alumnat assoleixi les capacitats i els coneixements necessaris per situar-se en el seu espai i
en el seu temps. S’ha de saber orientar en els seus espais i en els seus recorreguts habituals, i ha
d’identificar els canvis i les continuitats dels paisatges andorrans. Amb relacié a la temporalitat,
s’ha de situar en el seu temps i utilitzar les convencions socials del temps en el seu context familiar
i social. La segona competéncia pretén desenvolupar les capacitats i els coneixements dels alumnes
perqué explorin qiiestions socialment vives del seu medi, plantegin preguntes i identifiquin
problematiques sobre el seu entorn proper, i imaginin solucions o alternatives a aquests problemes
socials.

Quant als recursos es plantegen tres blocs. Un primer bloc sobre el paper individual i col*lectiu
de les persones en la seva participacio ciutadana. Totes les persones som iguals i diferents, tothom
té una identitat i la diversitat caracteritza la nostra vida en els diferents grups socials als quals
pertanyem, en els quals hem de saber organitzar-nos i conviure en pau. Un altre bloc tracta sobre
el medi on es desenvolupa la nostra vida, a casa, a I'escola o a la parroquia, aixi com de les normes
i els usos dels espais publics. També cal identificar els paisatges naturals i urbanitzats d’Andorra i
com han canviat al llarg del temps. Un tercer bloc proposa un recorregut per la memoria i la cultura,
comengcant per la historia personal i familiar, les etapes de la vida, les festes i el calendari escolar,
els canvis estacionals i les festes tradicionals, les cancons, les rondalles, etc., que s6n part del
nostre patrimoni i que s’han de conservar.
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Competencies
especifiqgues

La primera competéncia fa referéncia a la construccio de I'espai i el temps per part dels nens i
nenes. Es pretenen desenvolupar les capacitats i els coneixements necessaris perqué I'alumnat
pugui situar-se en el seu espai i en el seu temps. Per un costat, la construccio de I'espai es fa a
partir de les referéncies a I’entorn proper on es desenvolupa la vida dels nens i nenes. Per un altre
costat, la construccio del temps es fa a partir dels seus records i expectatives, és a dir, de la seva
representacio del passat i del futur. L'infant viu en un espai i fa recorreguts cada dia, per exemple
de casa a l'escola, espais i recorreguts dels quals va prenent consciéncia, des de I'espai que es
defineix a partir del seu cos, els espais familiars, locals, etc., sobre els quals van bastint una série
de referéncies per orientar-se. L’'infant també compren com passa el temps, el canvi d’estacions,
les coses que canvien i les que perduren. El paisatge d’Andorra és un element que ens permet
analitzar I'espai i el temps, a través dels canvis en el paisatge natural o urbanitzat i de la seva
futura evolucio.

La segona competéncia pretén desenvolupar en els alumnes les capacitats i els coneixements
necessaris per explorar qiiestions socialment vives, és a dir, identificar problemes socials del medi,
plantejar preguntes i fomentar la curiositat davant del mon, i valorar les causes i els efectes o
I'actitud dels protagonistes. A més a més, han de poder proposar solucions o alternatives a les
situacions que es presenten. La interpretacio de qiiestions socialment vives en aquest nivell
educatiu se situa en els fenomens que es viuen a l'escola, la familia i els espais més propers com
ara el barri i la parroquia. Valorar situacions en aquests espais i proposar alternatives als problemes
son aspectes de la preparaci6 per al desenvolupament del pensament critic i creatiu. A I'altim, la
identificacio, valoracid i solucio de problemes socials a I'abast dels infants han de ser indissociables
de I'educaci6 per al compromis i la responsabilitat amb la comunitat, de la qual es forma parti en
la qual els infants participen com a part de la ciutadania, amb drets i deures.

A més, per fomentar el desenvolupament d’una cultura i d'una ciutadania democratica s’han
destacat els aspectes de tot el programa que hi estan relacionats , és a dir, totes aquelles actituds,
practiques i valors democratics. En efecte, s’indiquen al llarg del programa, amb el simbol que
representa el model competencial del Marc de referéncia de competéncies d’una cultura
democratica del Consell d’Europa, tots aquells aspectes relacionats amb la formacié d’una
ciutadania activa i responsable, amb consciéncia critica, capag de respectar els altres, col*laborar
pel bé de la col"lectivitat i participar en una societat democratica i plural?.

' La relacié amb les competencies d’una cultura democratica s’indicara amb el simbol segiient: FT@
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C1. Situar-se en ’espai proper i en el temps

Orientar-se en els espais
habituals i en els recorreguts

de la vida quotidiana o : :
Utilitzar les convencions socials

del temps del context familiar i

social
Identificar els elements del

paisatge natural i urba d’Andorra i
els seus canvis i continuitats

Aquesta competencia té com a finalitat fer progressar ’alumne en la percepcio de Uespai i del temps
independent de la propia persona, és a dir, crear les primeres referéncies espacials i temporals que ’ajudin
a situar els seus records i el seu dema, moure’s i orientar-se en "espai. Aquesta competéncia se centra en
I’aprenentatge de les dimensions espacial i temporal de la vida de les persones i de les societats, dos aspectes
clau en el desenvolupament de la personalitat i la socialitzacio.

L’infant es mou i es relaciona en espais concrets dels quals va prenent consciéncia a través dels sentits,
comencant pel seu cos i pels espais familiars i seguint pels espais locals on es desenvolupa la seva vida. Apren
a orientar-se en els espais habituals, a ubicar-se, a considerar punts de referéncia concrets i sistemes de
coordenades que fan possible una bona percepcié espacial.

Situar-se en el temps implica necessariament utilitzar les convencions socials del temps, fer Us dels primers
elements estables de la cronologia que regeix la vida quotidiana. L’aprenentatge de les convencions socials
del temps permet a ’alumne construir fites temporals, comprendre les relacions temporals i distingir el passat
proper i el llunya. En definitiva, tots els aspectes importants que li permetran establir relacions entre .
present, passat i futur?.

El canvi i la continuitat formen part de la vida de les persones i del seu entorn. Amb aquesta competéncia,
I’alumne pren consciencia de com ha evolucionat i com s’ha transformat el medi andorra on viu, i que en el
futur continuara canviant. | ho fa identificant quins son els elements caracteristics del paisatge andorra, els
elements naturals i urbans d’aquest paisatge, aixi com els aspectes que indiquen canvis perqué son
nous fa més o menys temps, i aquells que mostren permanéncia perque es mantenen des de fa molts
anys®.

3 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 20, “Coneixement i comprensi6 critica del mon”.
4 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES DE LA C1

L’orientacié en U’espai viscut s’inicia amb categories com sobre-sota, dalt-baix, prop-lluny, dins-fora,
davant-darrere, i continua amb la categoria dreta-esquerra i amb categories més geografiques relacionades
amb la posicio del Sol i els punts cardinals. També amb la representacié d’espais de manera grafica, en forma
de dibuixos o de petits planols de la casa o l’aula on s’han d’ubicar objectes i localitzar-los. Al final de
I’educaci6 maternal es pot comencar a utilitzar mapes i planols a escala amb la intencio
d’identificar-hi el lloc on s’ubica l’escola, el barri, el poble o la ciutat i els principals indrets
geografics de ’entorn®.

El desenvolupament de la temporalitat també s’ha de fer vinculat a la vida de ’alumne, als horaris diaris,
setmanals, anuals i a les estacions de l’any, que, per exemple, es poden relacionar amb la manera de vestir-
se. Les categories temporals que han de desenvolupar en aquesta etapa son les segiients: a poc a poc - de
pressa, abans-ara, fa temps - fa poc temps, al mateix temps, després, mati-tarda-nit, dies de la setmana,
mesos i estacions de ’any, i any en que viuen.

Els nens i les nenes perceben de ben petits situacions que es repeteixen de manera sistematica (menjar,
dormir) i situacions que canvien (els espais de la llar i els de U'escola). Els nens i les nenes han de descriure
els canvis i les continuitats, situar-los en un espai i en un temps, i ordenar-los en relacié amb situacions que
han passat abans o després o que passen alhora. A més, han d’aprendre a identificar els canvis i les continuitats
utilitzant evidencies senzilles; per exemple, el seu nom no canvia pero ells han canviat en relacié amb any
passat -evidéncia: fotografies-; el pati és el mateix pero la vegetacio de la tardor i la de la primavera son
diferents -observacio6 directa-; quan l’avi era petit no hi havia ordinadors a casa seva -font oral. | han de fer
comparacions assenyalant com eren abans i com son després les coses que canvien (els vestits d’estiu o
d’hivern) i buscant alguna raé del canvi.

5 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 12, “Habilitats d’escolta i observacio”.
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Criteris d’avaluacio de la C1

CA1. Precisio

CA2. Creativitat

Expectatives de final de cicle de la C1

Al final de educacié maternal, quan ’alumne se situa en U'espai proper i el seu temps localitza amb
precisio elements del seu entorn proper i identifica els trets caracteristics dels diferents paisatges
propers, els seus elements naturals i socials, pero també els canvis i les continuitats en el seu entorn,
en les persones que ’envolten i en ell mateix®.

L’alumne també fa un Us precis dels conceptes espacials a ’hora de descriure i comparar el paisatge conegut
i dels conceptes temporals tenint en compte la successio de fets i la simultaneitat a ’hora de narrar la historia
familiar o local.

En aquestes narracions l’alumne mostra la seva creativitat, hi ho fa quan incorpora fets del passat que encara
son presents avui en dia, pero també quan [’alumne imagina i fa prospectiva sobre el seu futur o les possibles
evolucions del seu entorn més proper.

6 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.
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C2. Explorar guestions socials del seu entorn

Fer-se preguntes en relacié amb
I'entorn proper
Identificar problematiques de

I'entorn social proper
Imaginar solucions o

alternatives a problemes
socials de I’'entorn

A partir de Uexploracio, la descoberta i la reflexié sobre gliestions socials” es pretén iniciar ’alumne en la
vida de la comunitat més propera, que prengui consciéncia de com és el seu entorn, de quines coses el
caracteritzen i de com sén les persones que I’habiten. Es a dir, fomentar la curiositat de I’alumne davant del
mon, que aprengui a conviure amb les altres persones i es comprometi en la solucié del que passi en el seu
entorn proper. El mén en aquest nivell educatiu és ’escola, la familia i els espais més propers, com ara el
barri i la parroquia.

Explorar les gliestions socialment vives que son presents a l’entorn i el caracteritzen comporta, en aquest
nivell educatiu, aprendre a gliestionar-se aspectes problematics del seu entorn i de la vida que fem
en aquests entorn, també els digitals. Fomentar la curiositat és fonamental perque ’alumne
desenvolupi un pensament autonom, critic i creatiu sobre les questions socialment vives presents
en el seu entornd.

L’alumne identifica i verbalitza els problemes del seu entorn social i els classifica i ordena segons els seus
protagonistes, segons les seves causes i les seves conseqiiéncies, i segons l’impacte que tenen en el seu entorn
i en les persones que ’habiten.

Explorar gliestions socialment vives vol dir també imaginar solucions o alternatives a aquestes qiiestions i
als problemes propers®. L’alumne identifica dins d’aquest procés ’existéncia de punts de vista, de solucions i
d’alternatives diferents de la propia, i apren a buscar acords quan la solucié depengui del pacte o
del consens entre els participants'®. Amb aquesta competéncia, ’alumne desenvolupa el compromis
i la responsabilitat amb la comunitat de que forma part, amb altres persones i cultures que conviuen
a Andorra'.

7 Quan es parla de gliestions socials, es refereix a qiiestions socials actuals, qiiestions controvertides, problemes socials
i fenomens.

8 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 10, “Habilitats d’aprenentatge autonom” i 11, “Habilitats
analitiques i de pensament critic”.

9 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”.

0 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 16 “Habilitats de cooperacid” i 17, “Habilitats de resolucio
de conflictes”.

" Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 6, “Consciéncia civica” i 7, “Responsabilitat”.
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES DE LA C2

El procés de treball amb qiiestions socialment vives al nivell educatiu d’educacié maternal ha de comencar
per ensenyar als alumnes a formular-se preguntes sobre el seu entorn, sobre les problematiques que els
afecten. Aquestes problematiques, aquestes qiestions, han d’anar necessariament lligades a la realitat a
través de problemes quotidians de U’escola, de la familia, del barri i de la parroquia plantejats pels mateixos
alumnes, deduits de les experiéncies explicades, per exemple, al moment de la rotllana, o dins l'aula.

Fomentar la curiositat és fonamental per aprendre a formular-se preguntes. Els nens i les nenes de maternal
pregunten sovint “| aixo per que?” davant del que no entenen. Cal aprofitar aquesta circumstancia per ajudar-
los a formular-se preguntes i a identificar problemes.

Els problemes que es poden treballar tenen relacié amb la quotidianitat, amb el joc, amb els companys o
amb els germans. L’alumne ha de reflexionar sobre el problema, les seves raons i els seus protagonistes, i ha
d’intentar posar-se en la pell d’ells per comprendre les raons per les quals han fet el que han fet'.

Els alumnes tenen opinions sobre els fets que succeeixen al seu voltant i que els afecten
directament; un infant de cinc o sis anys pot arribar a intuir i saber allo que és just o injust, encara que no
arribi a verbalitzar-ho d’aquesta manera. En aquest sentit, la feina del mestre cal que s’orientia ... . —
fonamentar aquestes opinions desenvolupant les seves capacitats per tractar la informacio:
identificar-la, ordenar-la, classificar-la i donar-hi sentit dins d’un relat propi'3.

També tenen capacitat per pensar alternatives i solucions als problemes quotidians, sobretot si en son
protagonistes. Es tracta que pensin que els problemes no succeeixen perqué si i que no necessariament han
de passar de la mateixa manera. Es a dir, que hi ha maneres diferents de fer front a les qgiiestions socialment
vives o als problemes que vivim en el nostre entorn.

12 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic” i 13,
“Empatia”.
3 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”.
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Criteris d’avaluacio de la C2

CA1l.Curiositat

CA2. Creativitat

Expectatives de final de cicle de la C2

Al final de ’educacié maternal, quan ’alumne explora amb curiositat qliestions socials del seu entorn més
proper planteja preguntes sobre els problemes que observa en el seu entorn, orientades a esbrinar els seus
aspectes fonamentals: quins son els principals protagonistes, les causes i els efectes que els defineixen i que
li permeten construir el seu relat sobre una situaci6 de la seva quotidiana que l’afecta’.

Igualment, U’alumne imagina possibles solucions de manera creativa a les problematiques
plantejades orientades a la millora de la convivéncia, de ’entorn’>.

4 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 12,
“Habilitats d’escolta i observacié”, i 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.
15 Es relaciona amb la competéncia de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”.
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Recursos
d’aprenentatge

Els recursos d’aprenentatge s’han distribuit en tres blocs. Un primer bloc fa referéncia a la
consciéncia individual com a persona i a la convivéncia amb altres persones, amb les quals es
comparteixen espais publics i normes per a la vida en comi. S’ha de partir de la definicié de la
propia identitat i prendre consciéncia del que tenim en comi amb les altres persones i d’allo que
ens fa diferents, perqué la diversitat és una caracteristica inherent als éssers humans. Un
aprenentatge fonamental és comprendre la naturalesa i I'origen dels estereotips i prejudicis.
L’aprenentatge de la diferéncia comenca per la comprensio de la diversitat en els tipus de families
que hi ha. Dins de la familia s’analitzaran els rols i les responsabilitats dels seus membres, les
professions, les normes... Altres aspectes d’aquest bloc son els drets i deures democratics a I'aula
o a l'escola, les normes en altres espais publics on es desenvolupa la vida de nens i nenes, els
serveis publics i les actituds positives i negatives dels usuaris, les normes de circulacio, etc.

Un segon bloc analitza el medi i la societat en qué vivim, comengant per I’entorn més proper,
com ara la casa, la seva estructura, les representacions grafiques de I'habitatge i el recorregut de
casa a l'escola. Quant a la parroquia, es planteja I'estudi de les caracteristiques del seu territori i
la idea de pertinenga a la parroquia, de responsabilitat. Quant als paisatges d’Andorra, es comenca
per la identificacio de diferents tipus de paisatges, naturals o urbans, aixi com el tipus de
transformacio que s’ha produit per I’accio de les persones sobre el medi, pel poblament del territori,
per les activitats economiques o per la construccié de comunicacions. Pel que fa al paisatge natural,
cal valorar el coneixement de la flora i la fauna d’Andorra. En ultim terme, es proposa un
aprenentatge basat en la valoracio dels recursos naturals i en el seu consum responsable.

Un tercer i ultim bloc de recursos fa referéncia a la memoria i a la cultura andorranes, comencant
per la historia personal i familiar de cada nen o nena, que en conjunt formen la historia d’Andorra
com un gran mosaic que cobra forma en la diversitat i que es reconeix a partir d’'unes tradicions
comunes andorranes, en les festes populars, els jocs tradicionals, les cancons, les rondalles
populars, etc., tradicions que es van enriquint amb nous elements culturals a partir dels canvis
socials actuals. Cal formar en actituds de valoracio del patrimoni material i immaterial. Cal també
un aprenentatge d'una série de procediments; per exemple, fer un Us correcte del calendari o
construir un relat oral sobre alguns aspectes del nostre passat, ja sigui de la historia familiar o
sobre les nostres experiéncies en la nostra comunitat més propera.
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En el bloc 1, es comenca per plantejar l’autoconeixement personal per passar després a la idea de
comunitat. L’objectiu és que els nens i nenes prenguin consciéncia que tots som iguals i, a la vegada, diferents.
Aixo vol dir que la diversitat és una gran riquesa humana, pero que la convivencia s’ha de basar en unes normes
i uns drets i deures que son iguals per a tothom. Els nens i nenes se situen en el seu entorn social a partir del
seu cos i de la seva propia imatge, defineixen la seva identitat per prendre consciéncia després de ’altra
persona, de l'alteritat. En aquest procés, hem de plantejar ’existéncia d’estereotips i prejudicis, per exemple
a partir dels rols de génere. Un apropament a la diversitat és Uestudi de la diversitat familiar. Aquest tema
ens permet acostar-nos al concepte de diferéncia a partir de la propia experiéncia i coneixement de ’entorn.
També ens permet analitzar els rols i les responsabilitats dels membres de la familia, les ocupacions i
professions familiars, aixi com les normes de casa.

Ens interessa ’estudi d’una comunitat com ’escola, que ens permet abordar recursos relacionats amb la
seva organitzacio i funcionament, i comprendre els mecanismes i les relacions de poder en aquesta institucio.
Podem analitzar les activitats que s’organitzen i qui hi participa, com les celebracions i els actes culturals.
També podem valorar el paper de cada persona a l’escola i a l’aula, aixi com els drets i deures de [’alumnat,
en la seva convivencia amb els companys i companyes, en el respecte per les normes, i com poden participar
en les decisions que es prenen a "escola. Un treball semblant el podem fer sobre la nostra parroquia; per
exemple, quines son les funcions de la meva parroquia, com s’organitza com a institucio col:lectiva, els serveis
publics que ens proporciona la parroquia i quines son les professions de la parroquia.

Tots iguals, tots diferents

El cos i la propia imatge
Identitat sexual

Els estereotips i els rols de génere

La familia i la diversitat familiar

Families diverses
Rols i responsabilitats dels membres de la familia
Ocupacions i professions familiars

Les normes de casa
L'escola i 'aula de medi d’Andorra

L’escola i 'aula: els diferents espais i les seves funcions
El paper de cada persona a I’escolai a I'aula

Els meus drets i deures per a la convivéncia

La meva parroquia
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El territori de la meva parroquia i les diferents funcions dels espais que la configuren
Els espais publics i les normes que fan possible la convivéncia (p. e., normes per a la circulacié de persones i cotxes)

Serveis i professions de la parroquia

PROCEDIMENTS

Indagacio, plantejament de problemes i preguntes

Formulacié de preguntes orientades a la recerca

Recollida d’informacié

Analisi i interpretacio critica de la informacio

Classificacio de la informaci6 en funcié del seu origen (p. e., personal, familiar, local, etc.)
Descripcié de les caracteristiques personals propies i d’altres persones

Descripcio de les caracteristiques fisiques i de les funcions dels espais que formen part del propi habitatge familiar, escola
o parroquia

Descripcio de les rutines de la vida quotidiana a partir de la propia realitat i de la comparacié amb altres realitats
Comparacio de les normes de convivéncia vigents a casa, a I’escola, a la classe o als espais publics

Identificacioé de les diferents relacions de parentiu i rols que hi ha en els diferents nuclis familiars presents a I’aula

Comunicacio, debat i argumentacio

Valoracio critica dels estereotips de génere presents en I’entorn habitual dels alumnes

Valoracié critica de la necessitat de les normes per a la convivéncia civica

ACTITUDS | VALORS

Respecte envers la pluralitat d’identitats i de tipus de familia
Valoracio6 positiva de les normes de convivéncia

Refus de les desigualtats i de les injusticies presents en I’entorn proper
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES

Cal plantejar activitats per a la indagaci6 sobre problemes en I’entorn més proper i conegut on viu
l’infant, i cal fomentar el plantejament de preguntes relacionades amb els diferents grups o comunitats
de convivencia en els quals ’alumne es desenvolupa, com ara la familia, Uescola, l'aula i la parroquia.
La indagacié a partir de les preguntes ha de comencar amb la recollida d’informaci6, |’ordenacio i
classificacié de la informacio, la descripcié de les caracteristiques de les persones que conviuen i les
seves relacions, per exemple, a la familia, a U’escola o a la parroquia, ’analisi de les normes i la seva
comparacié amb altres realitats.

En la comunicacié final que puguin fer els alumnes del seu treball, s’hi pot incloure una valoracio i
representacio critica dels rols que es desenvolupen, per exemple els rols de génere, dels estereotips i
prejudicis que hi ha, de les desigualtats o injusticies que hagin pogut observar, del paper i funcionament
de les normes i del respecte per la pluralitat d’identitats..
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En el segon bloc es proposa treballar aspectes del medi social com a espai on es desenvolupen la majoria
d’activitats dels nens i nenes, i com a paisatge. Es proposa analitzar espais com la casa, ’escola i els llocs
frequentats. Pel que fa a la casa, se’n pot treballar Uestructura i la representacio grafica, com ara mitjancant
planols i fotografies reals, i amb distintes perspectives aéries. També es proposa treballar el recorregut de
casa a ’escola, com a exercici cognitiu de reconstruccié d’espais significatius en la memoria. Amb relacié a
la parroquia, es pot treballar el seu territori i els espais publics, aixi com I’Us, o el mal Us, que es fa d’aquests
espais que compartim. Amb relacio al paisatge, cal identificar els diferents paisatges d’Andorra, la seva flora
i fauna i els diferents elements que caracteritzen els paisatges naturals i socials, aixi com ’accio de les
persones sobre el medi i I’Us que es fa dels recursos naturals, per exemple de [’aigua. Cal educar per a un
consum responsable.

A través de Uestudi de Uespai es proposa d’aprendre a comprendre el pas del temps; per exemple,
observant ’evolucié de les estacions de ’any i les transformacions en els éssers vius. El cicle vital d’animals
i plantes d’Andorra permet que els nens i les nenes puguin comprendre el canvi i la continuitat. Aquests
coneixements han d’anar acompanyats d’una educaci6 mediambiental, de defensa dels elements naturals de
U’entorn i dels espais socials que son publics, de respecte i cura envers els éssers vius. La natura és també una
part del nostre patrimoni, aixi que els recursos que ens ofereix no es poden malgastar, sind que n’hem de fer
un Us racional.

Els espais familiars: casa, escola i espais freqiientats

Les funcions dels espais a casa, a I’escola i a la parroquia
L’estructura i la representacio de la casa i de I’escola

El recorregut de casa a I’escola

La parroquia

Caracteristiques del territori de la parroquia
Caracteristiques i funcions dels espais publics

Usos i mals usos dels espais publics

El paisatge d’Andorra

La identificacio dels diferents paisatges d’Andorra
La flora i la fauna d’Andorra
L’accio de les persones sobre el medi: elements naturals i elements socials presents en el paisatge andorra

L’aprofitament i el malbaratament dels recursos naturals (per exemple, el consum responsable de I'aigua, d’on venen els
aliments que consumim i a on van els aliments que no mengem)

El pas del temps i I’entorn
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Les estacions de I’any i els éssers vius d’Andorra

El cicle vital d’animals i plantes d’Andorra

PROCEDIMENTS

Indagacio, plantejament de problemes i preguntes

Formulacié de preguntes orientades a la recerca

Recollida d’informacio

Analisi i interpretacio critica de la informacio

Localitzacié d’elements (dibuixats o fotografiats) sobre el terreny (mitjangant I’observacié directa) o sobre altres suports
(planol, maqueta, croquis)

Classificacié de la informacié sobre I’espai en funcié de I'escala a la qual fan referéncia

Descripcio de les caracteristiques del paisatge i distincié d’elements naturals i humans presents en el paisatge
Comparaci6 de I’espai viscut i ’espai llunya (per exemple, altres pobles, quarts, barris, carrers, etc.)
Identificacié de I's que es fa dels recursos naturals

Descripcio i representacio de les caracteristiques fisiques i funcionals d’animals i plantes presents a Andorra
Identificacio en els éssers vius dels canvis fruit del pas del temps

Identificacioé dels canvis estacionals de I’entorn d’Andorra i com afecten les persones i els seus costums

Comunicacio, debat i argumentacié

Valoracio critica de I’is que es fa dels recursos naturals i de I'impacte sobre la vida de les persones

Relacio entre les estacions de I’any, el temps meteorologic i les vestimentes

ACTITUDS | VALORS

Respecte i defensa dels elements de I’entorn i dels espais publics
Respecte i cura envers els éssers vius

Valoracié de la necessitat d’un us racional dels recursos
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ORIENTACIONS DIDACTIQUES

Una estratégia fonamental per a la consecucié d’aprenentatges significatius és ’observacio dels espais
coneguts, del territori i del paisatge i la recollida d’informacio sobre el terreny, a partir de ’observacié directa
amb dibuixos o fotografies i a partir d’altres suports indirectes com ara planols o maquetes. Amb relacio als
paisatges, s’ha d’ensenyar a distingir la diversitat d’elements que els caracteritzen, com ara elements naturals
i socials, elements nous i antics, elements que han canviat i que canviaran, i fixos i provisionals. Els nens i les
nenes poden comencar a comparar el seu espai viscut i els seus paisatges familiars amb altres espais i altres
paisatges diferents, amb altres pobles, barris, carrers, comunitats, etc.

Les estrategies relatives a la representacié de U'espai i al seu reconeixement per part dels alumnes es
poden plantejar comparant representacions grafiques amb fotografies reals, per identificar els espais i les
seves caracteristiques des de diferents angles de visio o punts de vista. La representacio de paisatges es pot
treballar a partir de dibuixos, murals i també maquetes, per fomentar la creativitat de U’alumnat. En el
paisatge es poden representar els éssers vius que també en formen part, els animals i les plantes d’Andorra.
Les relacions entre els canvis estacionals i les persones -que també formem part del paisatge- es poden
treballar a partir de la indumentaria que portem en cada estacié o segons els fenomens meteorologics, aixi
com a partir dels costums associats al tipus de meteorologia en cada época de ’any.
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Bloc 3. Identitats, memories i cultura

El tercer bloc del programa tracta aspectes de la nostra memoria i del nostre passat historic que han donat
lloc a la nostra cultura. El concepte de cultura no és un concepte estatic i acabat, sin6 dinamic i en continua
transformacio. Una primera aproximacio al paper de la memoria és la historia personal i familiar, "origen de
la nostra familia i les etapes de la vida dels seus membres, els avis i els pares. El pas del temps també es pot
treballar a partir de les festes i el calendari escolar o les relacions entre els canvis estacionals i les festes
tradicionals. Les tradicions es poden abordar a partir de les festes que hi estan associades, i també a partir
dels costums de celebraci6 o dels menjars.

L’estudi del passat familiar o dels canvis en l’entorn ajuda a construir la temporalitat per part dels infants,
a comprendre els canvis i continuitats, a relacionar el passat amb el present. L’estudi del passat ha d’incloure
la memoria personal i col-lectiva, la valoracid de les festes i tradicions, i el respecte per totes les
manifestacions culturals; per exemple, els jocs tradicionals, les cancons, les rondalles populars i els contes.
Aquests aspectes de la cultura popular també formen part del patrimoni immaterial que cal preservar. En
aquest sentit, cal tenir present també la diversitat cultural.

Bloc 3. Memoria i identitat

FETS | CONCEPTES

La historia personal i familiar

L’origen de la meva familia

Les etapes de vida i els canvis

Les festes i el calendari escolar

Els canvis estacionals i les festes tradicionals

Les tradicions associades a les festes (p. e., 'arbre de Nadal, les castanyes i la mona de Pasqua). | les tradicions d’altres
cultures presents a Andorra

Cultura i lleure

Les festes populars, els jocs tradicionals, les cangons i les rondalles populars

PROCEDIMENTS

Indagacio, plantejament de problemes i preguntes

Formulacié de preguntes orientades a la recerca

Recollida d’informacié

Analisi i interpretacio critica de la informacio

Localitzacié de fets propers en una linia de temps simple (p. e., ahir, avui, dema)
Identificacio de I'origen i final de les festes a partir de I’'is del calendari
Comparaci6 de les celebracions d’altres cultures i la propia

Classificacié de les etapes d’un esdeveniment viscut o evocat establint una relacié de successié (abans/després) i de
simultaneitat (al mateix temps)
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Comunicacio, debat i argumentacio

Relat oral de les activitats festives o gastronomiques
Relat oral dels canvis en algunes de les principals celebracions andorranes

Relat oral dels jocs tradicionals, cangons i rondalles populars andorranes

ACTITUDS | VALORS

Curiositat per les festivitats i les tradicions associades

Respecte per totes les manifestacions culturals

ORIENTACIONS DIDACTIQUES

La indagacio en la historia personal i familiar és un moment excel-lent perque ’alumnat tingui accés a les
fonts historiques familiars, a través de la col-laboracié dels pares i mares. La historia més propera és un bon
instrument per aprendre procediments d’interpretacio de les fonts; per exemple, les fotografies i els objectes
personals de quan eren més petits. També es pot fomentar el plantejament de preguntes al voltant de la
historia dels avis o dels pares quan eren petits, sobre aspectes com U’escola en el passat, el joc o els canvis
en el temps d’oci. | del passat al futur, es pot imaginar com canviara la familia o com canviara cada un dels
seus membres en el futur.

La historia familiar es pot representar graficament en una linia del temps on es reflecteixen els
esdeveniments; per exemple, dividida en “temps dels avis”, “temps dels pares” i “el nostre temps”. O una
linia del temps de la curta historia personal: naixement, primers passos, primeres paraules i escola, per
exemple. En la construccio de la temporalitat es pot treballar, també, ’ordenacié temporal, la simultaneitat
o la successio de fets viscuts. A través del calendari, es poden ordenar les festes tradicionals i relacionar-les
amb els canvis estacionals o amb altres aspectes culturals, com poden ser els relacionats amb la tradicié oral:
cancons, rondalles, contes o jocs tradicionals.
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Quadre de sintesi de la C1

Orientar-se en els espais
habituals i en els recorreguts

la vi idian o : :
de la vida quotidiana Utilitzar les convencions socials

del temps del context familiar i
social

Identificar els elements del
paisatge natural i urba d’Andorra i
els seus canvis i continuitats

Criteris
d’avaluacio

CA1. Precisio CA2. Creativitat

Expectatives de final de cicle

Al final de ’educacié maternal, quan l’alumne se situa en ’espai proper i el seu temps
localitza amb precisié elements del seu entorn proper i identifica els trets caracteristics dels
diferents paisatges propers, els seus elements naturals i socials, pero també els canvis i les
continuitats en el seu entorn, en les persones que l’envolten i en ell mateix.

L’alumne també fa un Us precis dels conceptes espacials a I’hora de descriure i comparar el
paisatge conegut i dels conceptes temporals tenint en compte la successio de fets i la
simultaneitat a I’hora de narrar la historia familiar o local.

En aquestes narracions l’alumne mostra la seva creativitat, hi ho fa quan incorpora fets del
passat que encara son presents avui en dia, pero també quan I’alumne imagina i fa prospectiva
sobre el seu futur o les possibles evolucions del seu entorn més proper.

www.bopa.ad
Diposit legal: AND.2-2015



pd
o
L
>
@)
O

<
o

. © Butlleti Oficial del
o Principat d’Andorra

28 de juliol del 2021

56/56

Quadre de sintesi de la C2

Fer-se preguntes en relacié amb
I'entorn proper

Imaginar solucions o
alternatives a problemes
socials de |'entorn

Identificar problematiques de
I'entorn social proper

Criteris
d’avaluacié

CA1. Curiositat

CA2. Creativitat

Expectatives de final de cicle

Al final de I’educacié maternal, quan l’alumne explora amb curiositat gliestions socials del
seu entorn més proper planteja preguntes sobre els problemes que observa en el seu entorn,
orientades a esbrinar els seus aspectes fonamentals: quins son els principals protagonistes, les
causes i els efectes que els defineixen i que li permeten construir el seu relat sobre una situacio

de la seva quotidiana que ’afecta.

Igualment, ’alumne imagina possibles solucions de manera creativa a les problematiques
plantejades orientades a la millora de la convivencia, de l’entorn.
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