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Introduccio



El Programa de llengua anglesa s’integra en el curriculum de segona ensenyanca de I'Escola
Andorrana perqué els alumnes coneguin la llenguai la cultura angleses i adquireixin unes habilitats,
destreses i actituds que els permetin desenvolupar-se de manera eficag i incorporar I'anglés a la
seva competéncia intercultural i plurilingiie. La finalitat de I'area és que els alumnes desenvolupin
la competéncia comunicativa en llengua anglesa amb un enfocament comunicatiu, plurilingiie i
intercultural, la qual cosa suposa saber mobilitzar coneixements lingiiistics i culturals, literaris,
procediments de tota mena i actituds afectives i de respecte vers totes les llengiies del repertori
dels alumnes. I tot aix0 de manera que l'alumne pugui donar resposta a les situacions
comunicatives reals que l'interpel’len i que l'interpel-laran en el seu dia a dia com a usuari social.

L'enfocament comunicatiu prioritza I'is de la llengua, és a dir, la recepcio, la producci, la interaccio
i la mediacio dels textos (orals, escrits i multimodals) atenent les variables exigides per la situacio
comunicativa en contextos reals de comunicacid, donant molta importancia als contextos
académics i de la vida quotidiana de I'alumnat. Aquesta competéncia lingiiistica comunicativa
necessita posar en funcionament una série de components molt relacionats entre ells: el
sociolingiiistic i sociocultural, que es refereix a I'adequacio al context comunicatiu i les varietats
lingiiistiques; I'estrategic, que fa referéncia a la regulacié de la interaccio; el textual o discursiu,
que se centra en la comprensio i produccié de textos; el lingiiistic, que fa referéncia al codi de la
llengua i els seus components; el mediatic, que tracta els coneixements i les habilitats en I'is i la
interpretacio critica dels llenguatges i dels missatges audiovisuals i multimédia, i, finalment, el
literari, que engloba coneixements, processos, habits i actituds que afavoreixen la recepcid, la
produccio i el gaudi dels textos literaris. Tots aquests apartats son importants i s’han de treballar
de manera interrelacionada en tant que son necessaris per donar una resposta apropiada a la
situacié comunicativa global, que al seu torn esta plantejada en un context real.

L'enfocament plurilingiie i intercultural valora i desenvolupa els repertoris lingiiistics i culturals
dels alumnes. Des de I'ensenyament i aprenentatge de I'anglés es pretén evidenciar tots els sabers,
sabers fer i sabers ser que, adquirits en una llengua, poden ajudar a adquirir-ne d'altres. Té en
compte, per un costat, el fet que totes les arees, es vehiculin en la llengua que es vehiculin,
comparteixen recursos i processos lingiiistics en les activitats de comprensié i expressio que els
son propies, de la mateixa manera que efectuen operacions com identificar, explicar, descriure,
argumentar, etc., en l'is dels diferents géneres textuals. I també, per un altre costat, les
semblances i les diferéncies gramaticals i léxiques entre les llengiies de I'entorn dels alumnes. Fet
que, en una realitat de plurilingiiisme en qué destaquen les llengiies romaniques, permet un grau
de rellevancia i transferéncia dificils d’assolir en un enfocament monolingiie. De la mateixa manera,
la relacié entre els diferents sabers interculturals lligats a I'aprenentatge de llengiies o a la
interaccio amb diferents universos literaris a partir de manifestacions literaries interculturals
permet la construccio i I'apropiacio de referents literaris interculturals, adoptar una visié oberta i
respectuosa de l'alteritat i valorar els diferents punts de vista.

L'enfocament de la literatura se centra en situacions comunicatives reals i es treballa com un fet
cultural compartit. La interaccié que I'alumne manté amb les manifestacions literaries multimodals
inclou tant la lectura, I'audicié i el visionat tant individuals, extensos, com col'lectius. El primer
comporta diferents itineraris lectors i el paper actiu i lliure de I'alumne; el segon comporta activitats
receptives i productives comunes, que responen a I'ensenyament i I'aprenentatge de qiiestions
pedagogiques concretes. A més, com a fet social i cultural que és la literatura, es construeix el
significat de manera compartida en interaccio grupal. La conversa o tertilia sobre les diferents
interpretacions, valoracions i reflexions al voltant de I'experiéncia lectora emmarca aquesta



competéncia en una situacié comunicativa i en un context cultural real. En aquest enfocament
comunicatiu i intercultural de I'eix literari, es tenen en compte tant la recepcié com la produccio,
que giren ambdds al voltant de la interpretacio i I'expressié subjectives de la realitat, i es fa incis
en els diferents suports en qué actualment els adolescents reben el fet literari; d’aqui que les
manifestacions literaries siguin multimodals.

A més, per fomentar el desenvolupament d'una cultura i d’'una ciutadania democratiques s’han
destacat els aspectes del programa que hi estan relacionats. En efecte, es representa el model
competencial del Marc de referéncia de competéncies d'una cultura democratica del Consell
d’Europa. Aspectes com la formacio d’una ciutadania activa i responsable, amb consciéncia critica,
capag de respectar els altres, col'laborar pel bé de la col'lectivitat i participar en una societat
democratica i plural, s’'indicaran en endavant amb el simbol1.

1 La relacié amb les competéncies d’una cultura democratica del Consell d’Europa s’indicara amb el simbol seglent:



Competencies
especifigues

Per tal d’adquirir la competéncia comunicativa i lingiiistica plurilingiie i intercultural s’han tingut
en compte dos eixos multimodals estructuradors: l'eix oral i l'eix escrit. En ambdos eixos
multimodals es tenen en compte les accions de recepcio, produccio, interaccio i mediacio.

Aquestes competéncies es presenten interrelacionades en les situacions comunicatives reals, i son
la base per a la comprensio, seleccid, organitzacio, elaboracio i comunicacioé de la informacio i, per
tant, de I'aprenentatge i de la construcciéo del pensament i per a la comunicacié amb les altres
persones.

La C1, comprendre discursos orals multimodals, se centra en la recepcié i comprensio orals. No
oblidem que l'oralitat és transversal a totes les altres competeéncies i a I'ensenyament de les altres
arees, en general, com a base de la modelitzacié que fan els docents per ensenyar els diferents
processos de recepcio i produccio.

La C2, produir discursos orals multimodals, se centra en aquesta segona part inherent en I'oralitat:
la produccio6 i la interaccid orals, pero alhora la mediacié, amb I'afavoriment de la comunicacio
interactiva tant a través del manteniment de les estratégies propies de la conversa, com de la
reformulacio dels missatges mitjancant la variacio lingiiistica.

La C3, comprendre discursos orals multimodals, se centra en la recepcio escrita. L'oralitat té molta
importancia no només a I'hora de la modelitzacié de les estratégies i técniques lectores, sin6 en la
reformulacio del contingut per fer-ne palesa la comprensio. La interacciéo amb el grup ja hem vist
que era una manera de construir i compartir interpretacions en I'ambit de la lectura literaria.
Aquesta competéncia es pot compaginar amb les altres tres com a base d’obtenciod de la informacio
necessaria per desenvolupar-les.

La C4, produir discursos orals multimodal, se centra en la produccid escrita. Esta estretament
vinculada a la C3, ja que parteix de models identificats en la lectura. Ara bé, és en I'oralitat, un cop
més, que trobarem el mitja per guiar i modelitzar el procés d’escriptura.

L'ambit literari, que es desenvolupa en el bloc 4 de recursos, gira al voltant de la recepcié i la
produccio, pero fa molta incidéncia en la interaccio i en la mediacid. Cal tenir molt en compte que
el fet literari pot ser tant oral com escrit i multimodal, fet que caldra tenir present tant en la
recepcié com en la produccio.



Comprendre missatges orals en
situacions de comunicacio Cl
.

académiques i no academiques :
Reajustar els processos de

Comprendre comprensi6 oral a través de la
discursos orals planificacid, reflexid, revisioé i
Emprar estrategies de comprensio multimodals transferéncia

oral treballades previament

Interactuant, mediant, escoltant i parlant es dona sentit a les propies experiéncies, es construeix una :
visio del mon, s’elaboren i expressen idees, opinions i sentiments, es construeix la personalitat i la =~ -~
identitat plural, i s’explora el rol individual i social en el mén?. L’oralitat entesa des d’aquestes quatre
vessants (interaccio, mediacid, parla i escolta) es mostra en aquest Programa sota dos grans competéncies: la
competéncia de recepcid oral i la competéncia de produccioé oral. Sempre emmarcades sota un context
plurilingiie i intercultural en qué s’interactua, es media, s’escolta i es parla en llengiies diferents i -.. —=
des de diverses cultures, fent transferéncies de coneixements culturals i lingliistics entre totes les
llengiies i les cultures conegudes per I’alumnat?.

El desenvolupament de la primera competéncia se centra en els processos de recepcio oral. Comprendre
discursos orals multimodals suposa escoltar i comprendre missatges orals, identificar-ne la informacio
rellevant i interpretar-la tot ajudant-se de les transferéncies d’aprenentatges d’altres llenglies, - —
desenvolupar estratégies de comprensiéo adequades per a la comprensio de tot tipus de missatges i E

regular els processos de comprensio oral al llarg del procés comunicatiu®. L’alumnat ha de ser capac de
comprendre missatges orals en situacions de comunicacid, ja siguin académiques (més exigents des del punt
de vista cognitiu) o no académiques (relacionades amb el seu dia a dia fora de [’aula i per tant menys exigents).
Cal destacar aqui ’ambit de les relacions socials i familiars, els mitjans de comunicacié o les noves
tecnologies, pero també les situacions i accions quotidianes dins el context escolar i en I’ambit educatiu. Cal
tenir en compte que el model lingiiistic ofert en [’ambit escolar té un impacte decisiu en la competéncia oral
i en ’aprenentatge de ’anglés com a llengua estrangera. Per aquest motiu, cal subratllar que aquest model

2 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 1, “Valorar la dignitat humana i els drets
humans”; 2, “Valorar la diversitat cultural”; 3, “Valorar la democracia, la justicica, ’equitat, la igualtat i
’Estat de dret”; 4, “Obertura a aka diversitat cultural i a altres creences, visions del mon i practiques”; 6,
“Consciencia civica”; 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 12, Habilitats d’escolta i observacio”;
14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilingiies”; 18, “Coneixement i
comprensio critica d’un mateix”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacié” i 20,
“Coneixement i comprensio critica del mon”.

3Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “Obertura
a la diversitat cultural i a altres creences, visions del mon i practiques”; 5, “Respecte”; 9, “Tolerancia envers
’ambigiitat”; 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 13,
“Empatia”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats lingiiistica, comunicativa i plurilingiies”; 18,
“Coneixement i comprensio critica d’un mateix”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la
comunicacio” i 20, “coneixement i comprensio critica del mén”.

+Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”;
12, ”Habilitats d’escolta i observaci6”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats lingiistica,
comunicativa i plurilinglies”; 18, “Coneixement i comprensio critica d’un mateix”; 19, “Coneixement i
comprensio critica del llenguatge i la comunicaci6” i 20, “coneixement i comprensid critica del mon”.



ha d’influir en un nombre divers i ric de fonts que representin la diversitat i riquesa de la llengua anglesa en
aspectes com la fonética, l’entonacio, el vocabulari i gliestions sociolingiiistiques i culturals.

La comprensio de discursos orals multimodals implica la identificacio d’informacions i dades rellevants, idees,
opinions i arguments. Es fa a partir de I’escolta activa, és a dir, mantenint una actitud participativa, ===
mostrant respecte per ’opinio dels altres i respectant les convencions socials de les interaccions = =
orals®. Els missatges orals multimodals inclouen els mixtes, els directes, els enregistrats i els produits en tota
mena de suports. Aquests textos son, a més, variats, no solament pel que ja ha estat esmentat, sin6 també
pel genere, el registre, la tematica, etc.

Aplicar estratégies de comprensio oral adequades és imprescindible per dur a terme una comprensié eficag.
Com s’ha esmentat abans, [’escolta activa és clau, ja que permet a ’alumne comprendre el missatge que se
li adreca per transmetre’l, interpretar-lo, respondre’l o sintetitzar-lo. En aquest sentit, és tan important tenir
en compte els elements verbals com els elements paraverbals. Cal, pero, desenvolupar altres estrategies de
comprensio per tal de processar correctament la informacid, emmagatzemar-la, recuperar-la i interpretar-la.
Aquestes estrategies seran de gran utilitat, també, en la competéncia de produccio oral, ja que = =
permetran a l’alumne dur a terme una expressio i interaccié més acurada amb els seus interlocutors®. = =

Finalment, reajustar els processos de comprensio oral a través de la planificacio, reflexio, revisio i
transferéncia és una accio necessaria durant tot el procés comunicatiu per dur a terme una recepcio == =
eficac. Planificar per comprendre els missatges que rebem ens permet aproximar-nos millor al = -
contingut i sentit dels missatges’. D’altra banda, cal reflexionar sobre la manera com es descodifiquen els
missatges rebuts i revisar si les estratégies de comprensioé emprades han estat les adequades o si cal utilitzar-
ne d’altres que puguin compensar qualsevol pérdua d’informacio i garantir, aixi, la comprensid global del
missatge. Igualment, és interessant que l’alumnat pugui reflexionar sobre la diversitat d’estratégies de
recepcio per poder ampliar el seu repertori i poder fer transferéncies interlingiiistiques que li permetin
integrar estratégies i recursos des d’altres llengiies.

La comunicacio oral és un pilar fonamental en ’aprenentatge de ’anglés i l’oralitat és un eix en el qual s’ha
de treballar al llarg de tota la segona ensenyanca per garantir que els alumnes son capacgos de comprendre de
manera adequada tot tipus de situacions de comunicacié oral, ja siguin académiques o no académiques. La
comprensio oral no ha d’ocupar un paper secundari respecte a les competéncies escrites. No oblidem, a més,
la prioritzacid que es dona a la parla en U’ensenyament i aprenentatge de totes les llengiies. Resulta

> Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “Obertura
a la diversitat cultural i a altres creences, visions del moén i practiques”; 5, “Respecte”; 9, “Tolerancia envers
’ambigiiitat”; 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 13,
“Empatia”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats lingiiistica, comunicativa i plurilingiies”; 18,
“Coneixement i comprensié critica d’un mateix” i 19, “Coneixement i comprensi6 critica del llenguatge i la
comunicacio”.

% Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”;
12, ”Habilitats d’escolta i observacié”; 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilinglies”; 19,
“Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacié” i 20, “ Coneixement i comprensio critica
del mén”.

7 Es relaciona amb les competencies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”;
12, ”Habilitats d’escolta i observacié”; 15, “Habilitats lingliistica, comunicativa i plurilinglies”; 19,
“Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicaci6” i 20, “ Coneixement i comprensid critica
del mén”.



imprescindible garantir que hi ha un equilibri adequat entre competéncies orals i escrites perquée l’alumnat
desenvolupi les quatre destreses de forma apropiada en llengua anglesa. A més, tenint en compte que la
recepciod i la produccio orals es recolzen mituament, és important que els dos eixos es treballin adequadament
des del primer curs de segona ensenyanca.

En definitiva, el treball amb la comprensié oral en aquest nivell educatiu tindra com a objectiu el
desenvolupament i la consolidaci6 de la competencia comunicativa de I’alumnat, que podra continuar - .
aprenent al llarg de la vida com s’estableix en el Marc europeu comu de referéncia per a les llengiies - -
(MECRL)2 i que promou el tractament integrat de la comprensid i la produccié comunicativa dels estudiants.

Com a recomanacio general, se subratlla la importancia que té oferir a l’alumnat un contacte amb la llengua
anglesa oral que sigui significatiu, comprensible, suficient i variat, perque reflecteixi la diversitat :
d'accents, de varietats i d’usos de l’anglés oral’. En aquest sentit, s’han de preveure activitats
d’escolta variades, tant enregistrades com directes, i de diferents varietats lingiistiques. S’aconsella utilitzar
una varietat de fonts que poden incloure no només els materials que acompanyen els llibres de text, sino
també recursos com pel-licules i videos en linia (aixi com qualsevol material audiovisual que es pugui trobar
a la web), podcasts, entre d’altres, ja que aquests materials ofereixen una important varietat dialectal i poden
posar en contacte "alumnat amb [’anglés real, a més de ser molt atractius per la seva proximitat amb les
noves tecnologies. Una oferta variada, amplia i constant de fonts per millorar la comprensio oral de ’alumnat
també inclou la participaci6 dels estudiants, ja que podran aprendre els uns dels altres i millorar en == ==
aspectes clau com la tolerancia, el respecte envers les opinions dels altres, etc'®. - 2

També s’aconsella dur a terme a ’aula diferents tipus d’activitats i tasques de recepcio auditiva i d’interaccio
que estiguin encaminades a contribuir al desenvolupament de la comprensid oral dels estudiants, que
responguin a diferents situacions comunicatives reals o versemblants i que impliquin géneres i registres
diferents.

8 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 15, “Habilitats lingiiistica, comunicativa i
plurilingies”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacio”; i 20, “ Coneixement i
comprensio critica del mén”.

9 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “Obertura
a la diversitat cultural i a altres creences, visions del mon i practiques”; 5, “Respecte”;”Habilitats d’escolta
i observaci6”; 13, “Empatia”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats lingliistica, comunicativa i
plurilinglies”;

10 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 9, “Tolerancia envers
’ambigiiitat”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 13, “Empatia”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 16,
“Habilitats de cooperaci6”.
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Comprendre CALl. Pertinéncia
i r ral

LT -SOS orails CA2. Sentit critic
multimodals

CA1. Pertinéncia

La comprensio oral pertinent implica la capacitat d’entendre el sentit global i alhora les informacions
particulars del discursos, assegurant la incorporacié en memoria -és a dir, en les estructures cognitives del
receptor- dels continguts per mitja d’una adequada seleccio dels aspectes més rellevants i una estructuracio
d’acord amb el contingut de cada discurs i en relacio amb els coneixements previs dels receptors.

També comporta la interpretacié dels aspectes més aproximatius, subjectius i emotius de la comunicacio,
tant en els generes quotidians informals com en els literaris de recepci6 oral, d’acord amb les experiéncies
individuals acumulades, amb les relacions interpersonals i amb el posit cultural de la comunitat.

Des del punt de vista fisic, demana una identificacié adequada dels significats del gest, la posicié corporal,
U’expressio facial i la mirada, de Uarticulacié dels sons, i dels matisos interpretatius de la veu (timbre,
entonacid, volum i ritme).

CAZ2. Sentit critic

La comprensio oral és critica quan incorpora a la capacitat d’entendre la mirada, curiosa o inquisitiva, que
reconeix, compara, destria, es pregunta, contrasta i, finalment, valora els discursos que li arriben. Cerca
d’interpretar el que hi ha dins del discurs en funcio del que hi ha al voltant i del que hi ha al darrere. Implica
una dimensié metadiscursiva: la consciéncia del paper de ’oient en la comunicaci6 i la voluntat de trobar les
formes més efectives d’escoltar i d’interactuar amb els altres.

Demana, al costat de la necessaria capacitat d’una analisi neutra i objectiva, la practica d’una raonable
mirada critica, que qliestiona els estats del mén tal com venen donats, que afavoreix ’argumentaci6 i dona
pas al posicionament personal respecte dels discursos que se senten. Inclou ’analisi d’alguns dels recursos
gramaticals i retorics per mitja dels quals es pot influir, seduir, manipular i tergiversar a través del discurs.



L’alumnat té una comprensio oral basica de la llengua anglesa que comporta la capacitat d'identificar el tema
i les idees principals d’intervencions breus i senzilles (com instruccions generals, avisos, missatges concrets
sobre un tema determinat, entre d’altres), aixi com la intencié comunicativa.

Els textos orals solen ser directes o enregistrats i tenen suport d’imatges; per tant, a més de llenguatge verbal
i paraverbal, tenen el suport del llenguatge no verbal. Els textos tracten temes familiars, i aporten informacio
d’interes personal per a ’alumnat, com ara dialegs simples, qiiestions relacionades amb els estudis, aspectes
del seu entorn proper, entre d’altres, sempre amb un vocabulari conegut i treballat a [’aula.

Pel que fa als contextos orals (en expressio o interaccio), tenim l'académic, el social i el cultural. Es poden
utilitzar els mitjans de comunicacio (programes didactics, noticies, entrevistes breus, etc.) o alguns elements
de la produccié cultural que continguin la informacié de manera molt clara, com anuncis publicitaris senzills
o breus esquetxos teatrals, sempre de temes coneguts i treballats préeviament a ’aula. Els textos han de tenir
una estructura clara i una durada mitjana baixa. El nivell de comprensié denota un domini basic de les eines
textuals, lingliistiques i semantiques i del context (coneixement del tema).

CA1. Pertinéncia

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, [’alumne té una comprensio oral pertinent quan identifica les
idees principals de discursos breus i senzills i quan extreu la idea central i la seva linia principal de
desenvolupament tematic. L’alumne també és pertinent quan interpreta el text interrelacionant el significat
de les diferents parts i integrant-hi la interpretacié dels elements paraverbals i no verbals; és a dir,
interpretant les diferents parts del text com un conjunt.

CA2. Sentit critic

L’alumne fa una comprensio critica quan interpreta la funcionalitat dels recursos verbals (lingiistics, textuals,
semantics), paraverbals i no verbals necessaris per a la comprensié de missatges orals. Aixi mateix, ["alumne
elabora la seva propia opinié del missatge rebut i aixi construeix coneixement, pensament i opinio reflexiva,
sempre des de l’interes, el respecte i la valoracio de les opinions dels altres.



En aquest nivell, la competéncia de la comprensid oral comporta la capacitat d’identificar la idea central i
Uestructura jerarquitzada de les idees principals, d’inferir la intencié de I’emissor davant el tema i mantenir
una actitud critica constant.

Els textos orals poden ser directes o enregistrats i tenen suport d’imatges; per tant, a més del llenguatge
verbal i paraverbal, tenen el suport del llenguatge no verbal. Els temes son familiars, pero alhora tenen
informacié nova o la informacio és tractada de manera diferent als textos emprats a ’aula.

Pel que fa als contextos orals (en expressid o interaccio), hi ha ’academic, el social i el cultural. Es poden
utilitzar els mitjans de comunicacio (programes didactics, reportatges, noticies, entrevistes, etc.), la
produccio cultural (en diferit o en directe), esquetxos teatrals, publicitat, debats i presentacions, etc., sempre
de temes coneguts. Els textos han de tenir una estructura clara, un registre formal o informal en llengua
anglesa amb un llenguatge académic treballat i d’una durada mitjana-baixa. El nivell de comprensio denota
un domini mitja inicial de les eines textuals, lingiiistiques i semantiques (prefixos i sufixos valoratius,
substantius, adjectius, verbs, adverbis, sintagmes preposicionals valoratius) i del context (coneixement del
tema).

CA1. Pertinéncia

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, l’alumne té una comprensio oral pertinent quan identifica
alguna informacio especifica dels discursos rebuts i quan extreu la idea central i la seva linia principal de
desenvolupament tematic. Alhora, ’alumne infereix la informacié més evident que se sobreentén del discurs
i interpreta el text interrelacionant el significat de les diferents parts i integrant-hi la interpretacié dels
elements paraverbals i no verbals; és a dir, interpretant les diferents parts del text com un conjunt.

CA2. Sentit critic

L’alumne mostra una comprensio critica quan interpreta el valor funcional dels recursos verbals (lingiistics,
textuals i semantics), paraverbals i no verbals necessaris per a la interpretacio critica del text oral. Per tant,
a través del reconeixement d’aquests recursos propis del llenguatge oral, I’alumne interpreta i qliestiona els
discursos en diferents ambits (fiabilitat, funcionalitat, forma, etc.). Aquesta interpretacio critica permet a
’alumne fer les seves propies valoracions i quedar-se o rebutjar, parcialment o totalment, les idees del discurs
o establir-hi noves connexions. Finalment, ’alumne elabora la propia interpretacio del discurs i aixi construeix
coneixement, pensament, opinié o accid reflexiva, sempre des de Uinterés, el respecte i la valoracio de les
opinions dels altres.
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oral a través de la planificacid,
reflexio, revisio i transferencia

La segona competéncia del programa se centra en la vessant de la produccioé oral. Aixi, produir discursos orals
multimodals suposa que l’emissor tingui en compte el context de la situaci6 comunicativa i el receptor per
adaptar el seu missatge i reajustar-lo quan convingui. Per fer-ho, cal una implicacio activa en tot el procés
comunicatiu, ja sigui des de l’escolta activa; el respecte per les convencions socials de la interaccio; la
construccio d’un discurs adequat, coherent i cohesionat segons les caracteristiques de la llengua oral, amb el
reforc del llenguatge no verbal i dels suports necessaris; la planificacio, el reajustament i la reformulacio del
missatge en cas que calgui a partir de la reflexio i el sentit critic; el respecte per I’opinio dels altres, =
i la construccio de la comunicacio des del plurilingliisme i la pluriculturalitat'.

La participacid competent en situacions d’intercanvi comunicatiu orals parteix, com s’ha esmentat més
amunt, de l'escolta activa, el respecte pel torn de paraula i les opinions dels interlocutors. Les seves
intervencions en interaccioé han de trobar [’adequacio i la coheréncia en aquesta escolta activa, és a dir, en
’adequacio als receptors i a les seves intervencions. El discurs ha de mantenir la cohesid i coheréncia
lingliistica propia de la llengua oral. La interaccio es val de les técniques i les habilitats lingliistiques que
permeten iniciar, mantenir i acabar la conversa de la manera més adequada a les diferents situacions
comunicatives. La interaccio ha de tenir en compte el llenguatge no verbal, tant en [’ambit de la comprensio
com de ’expressio, per facilitar i donar sentit a la comunicacio.

Quant a Uexpressio oral en situacions monologals, s’han de construir missatges orals adequats a la situacio i
als receptors. Es construeixen discursos coherents, cohesionats i correctes i amb un léxic adient, la coheréncia
global dels quals es completa amb |’Us de recursos verbals i no verbals i amb ’ajuda de diferents suports.

Mediar en una situacié comunicativa consisteix a facilitar la comunicacié tant creant-ne les condicions
necessaries per a |’eéxit com a través de la mediacio lingiiistica entre interlocutors que s’han trobat -. —
algun obstacle en la comprensio o l’expressio, és a dir, amb la reformulacié del missatge per fer-lo
més comprensible'2.

De la mateixa manera que en la competéncia 1 (comprensio oral), ’emissor reajusta la seva intervencio
considerant diferents aspectes que permetin una comunicacié oral reeixida. En la planificacio de [’accio

""" Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 3, “Valorar
la democracia, la justicia, ’equitat, la igualtat i UEstat de dret”; 4, “Obertura a la diversitat cultural i a
altres creences, visions del mon i practiques”; 5, “Respecte”; 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 13, “Empatia”; 14, “Flexibilitat i adaptabilitat”; 15, “Habilitats
lingliistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la
comunicacio” i 20, “ Coneixement i comprensio critica del mén”.

12 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 15, “Habilitats lingiiistica, comunicativa i plurilinglies”; 19,
“Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacio” i 20, “ Coneixement i comprensio critica
del mén”.



comunicativa, ’alumne considera el/s receptor/s dels missatges, tria les idees que es volen transmetre i la
manera com es volen transmetre, estructura la intervencio i considera I’Us de recursos que 2§
contribueixen a reforcar el significat i el sentit del missatge, com ara els recursos audiovisuals, ’4s = =
de les TIC i I’Us intencional de recursos no verbals'>. Al llarg de tot el procés, reajusta l’acci6 d’acord amb
’adaptacio a les necessitats comunicatives, per tal d’assegurar-ne U’éxit, i al final, avalua el resultat de la
comunicacio per fer-ne les transferéncies necessaries per resoldre altres situacions comunicatives futures.

Pel que fa a la produccio oral, ja sigui en una interaccio o en situacions monologals, és fonamental conscienciar
els alumnes del seu rol actiu en la comunicacid, mostrant una actitud critica pero tolerant envers els ===
interlocutors i reflexionant sobre els processos que executa'. Per aixo és important consensuar les = =
convencions i les normes que s’empraran tant en les exposicions monologals i interaccions formals preparades,
com en les altres situacions de parla espontania, ja sigui en una interaccié o en un discurs, tant en les
interaccions entre alumnes com entre alumnes i professors. Aquests consensos son basics per dur a terme amb
exit les diverses tasques comunicatives: arribar a acords, preguntar o resoldre dubtes, fer explicacions,
participar en debats, etc.

D’altra banda, cal fomentar la participacio de tots els alumnes en la practica de l’oralitat a l’aula d’angleés.
Cap alumne hauria de deixar de participar-hi oralment per por a utilitzar de manera erronia una construccio
o per no coneixer una paraula. L’error és la base de ’aprenentatge de les llengiies i ’aprenentatge només es
duu a terme amb la practica. D’aqui la importancia de la mediacié, que la pot fer tant un company com el
professor. No passa res si un alumne diu una paraula o utilitza una construccio en qualsevol altra llengua, si
aixo s’utilitza per ensenyar i per aprendre. Es convenient tenir en compte que l’objectiu fonamental de
[’assignatura de llengua anglesa és facilitar les eines i promocionar la competéncia necessaria perque .
’alumnat sigui capa¢ de comunicar-se de manera efectiva en situacions i contextos diversos que &
augmentin gradualment en complexitat'®.

Com a recomanacio general, en el primer cicle de segona ensenyanca caldria garantir la consolidacié de les
destreses d’expressio oral adquirides a primera ensenyanca perque l'alumnat sigui capag¢ d’interactuar i
comunicar-se en situacions diverses tant de la vida quotidiana com de |’ambit académic (aixo pot incloure
intercanvis d’informacio, la transmissio d’idees de forma clara i entenedora, ’Us d’un vocabulari senzill pero
adequat al context i al tipus de situacié comunicativa, |’expressié d’opinions, etc.).

Per aixo0, es promouran situacions i contextos comunicatius en qué l’alumnat pugui interactuar i expressar-se
en llengua anglesa atenent funcions i proposits comunicatius reals i concrets, que siguin significatius =
i que tinguin interes per als estudiants'®. La complexitat d’aquestes interaccions podra anar = =

13 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacio”; 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilingiies”; 19,
“Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacio” i 20, “ Coneixement i comprensio critica
del mon”.

4 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacid”; 16, “Habilitats de cooperacio”; 17, “Habilitats de resolucio de
conflictes”; i 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la comunicacié”.

15 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 5, “Respecte”; 8, “Autoeficacia”; 9, “Tolerancia
envers ’ambigiitat”; 13, “Empatia”; 15, “Habilitats lingliistica, comunicativa i plurilinglies”; 18,
“Coneixement i comprensio critica d’un mateix” i 19, “ Coneixement i comprensio critica del llenguatge i la
comunicacio”.

16 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 12, ”Habilitats d’escolta i observacié”; 14, “ Flexibilitat i adaptabilitat”; i 15, “Habilitats linglistica,
comunicativa i plurilinglies”.



augmentant, i sera guiada i orientada pels docents a ’inici per afavorir el pas a activitats més independents
de ’alumnat en les quals hagin de posar en practica estratégies comunicatives més avancades.

Finalment, tenint en compte la dificultat que aquesta competéncia genera sovint en els estudiants de segona
ensenyanca, es promoura la creacio d’entorns d’aprenentatge motivadors que facilitin un bon clima d’aula i
que fomentin la participacio. Aixi mateix, es tindran en compte les caracteristiques particulars de l’alumnat
a ’hora de planificar i dissenyar activitats d’aula, que hauran de ser variades i estar d’acord amb la diversitat
de alumnat, les seves motivacions, interessos i necessitats.

C2 CA1l. Adequacio

CA2. Coheréncia

Produir
discursos orals CA3. Cohesid
multimodals CA4. Correccio

CA1. Adequacio

L’adequacio6 en la produccio oral és la qualitat que suposa l’ajustament del discurs a les demandes del context
i a la situacié comunicativa. Dels elements del context, el més rellevant en la competéncia oral és ’audiéncia,
i el parlant s’hi ha d’adequar sempre. Aixi, ’alumne adaptara la quantitat d’informacio nova als coneixements
previs del receptor o receptors i també adequara la varietat lingliistica emprada, no solament a [’auditori sind
al tema discutit i al grau de formalitat segons el context o ambit d’Us; cada camp de coneixement té els seu
vocabulari especific. L’alumne emprara adequadament diferents técniques per mantenir una interaccio
(emissor/receptor o interlocutor) fluida; per tant usara exemples, analogies i/o0 anécdotes per esponjar el
discurs i emprara elements de suport per fixar [’atencié dels receptors. També emprara adequadament les
técniques de la conversa.

Com a part de ’adequacio al context també apareixen les regulacions de ’estil, que es corresponen a cada
genere i a cada parlant. Uns géneres demanen claredat, precisio i concisio, mentre que uns altres cultiven la
varietat, ’expressivitat i la creativitat. Els estils recolzen en els recursos i els procediments (metafora,
metonimia, ironia, paral-lelisme, etc.) que la retorica els posa a l’abast.

Finalment, l’adequacié també suposa !’(s adient dels recursos no verbals o multimodals visuals (posicio
corporal, gestualitat, expressio facial, mirada).

CA2. Coheréncia

El discurs oral, també com ’escrit, ha d’estar dotat necessariament d’un sentit global i d’una estructura de
contingut que respongui a l’objectiu que ’emissor s’ha fixat per a la comunicacio. Les estructures responen
al contingut propi de cada discurs, alhora que reflecteixen les convencions dels tipus de text i dels géneres,
dotats d’estructures arquetipiques, principalment narratives, expositives i argumentatives.



Respecte de Uescriptura, "estructura del discurs oral permet menys variacions perque la llengua oral, llevat
que sigui enregistrada, implica la produccid i la recepcio en temps real, de manera que tant ’orador com
’audiéncia estan compromesos en una multiplicitat de tasques simultanies que han de ser guiades per
esquemes senzills, per no veure’s abocat a una sobrecarrega cognitiva i, per tant, a la manca de processament
cognitiu i, en definitiva, de comunicacio.

CA3. Cohesio

La cohesio del discurs oral informal i la de U'escrit son en part diferents. L’escrit recolza molt més en una
sintaxi regular, mentre que ’oral es permet més enunciats aproximatius. A mesura, pero, que el discurs oral
es fa més formal i més especialitzat, la sintaxi s’acosta més a la de U’escriptura -sense arribar-hi mai del tot.

La cohesio dels discursos orals implica, doncs, que les parts dels discursos que es produeixen han d’estar ben
relacionades i connectades entre si. Un discurs oral cohesionat incorpora ’Us de connectors formals
organitzadors del discurs (en primer lloc, en segon lloc, finalment, en conclusid, d’una banda, de ’altra...),
pero també usa les marques paraverbals (entonacid, émfasi, pausa, velocitat, ritme) com a element cohesius
per tal de donar forma al discurs.

CAA4. Correccio

La correcci6 léxica i morfologica és molt important en Uoralitat, perqué dona o treu prestigi -i, per tant,
credit- a Uorador. L’oralitat informal és ’espai privilegiat de la variacio geografica i social, que es redueix en
el discurs oral formal, el qual tendeix a l’adopcid de la varietat estandard en alguna de les diverses modalitats
que presenta en llengua.

La correccio és qualitat dels discursos orals que implica I’Us correcte de les normes d’Us a les unitats menors
que estructuren les oracions a nivell de léxic, morfologia i sintaxi, atent a la situacié comunicativa. A més, la
correccio en ’oralitat demana una articulacio i una correccié fonética, i uns usos entonatius tipics, relacionats
amb les zones geografiques i amb géneres orals determinats (p. ex., parlar com una presentadora de televisio,
com un professor, com una politica, etc.).

En aquest nivell, la resolucio de la competéncia de la produccié oral comporta la capacitat de descriure la
situacio tractada, definir clarament el tema i construir logicament la seva linia de desenvolupament,
construida a partir del gliestionament d’altres linies de desenvolupament tractades. Els textos orals emesos
han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees.

Els temes no son iguals als produits a [’aula pero pertanyen al camp tematic treballat a classe i els alumnes
han de tenir 'oportunitat d’haver-hi reflexionat per poder desenvolupar-los amb [’exigéncia demanada. Pel
que fa als contextos orals (en expressio o interaccio), hi ha l’académic, el social i el cultural, de manera que
es poden tractar des de diversos géneres (assemblees, converses al voltant d’un tema, presentacions, etc.)
temes del camp conceptual de les matéries propies del seu nivell académic; aprofitar els géneres propis dels
mitjans de comunicacio o les xarxes socials (videos de YouTube i altres produccions audiovisuals) per tractar
temes de ’actualitat social i de les produccions culturals en general i en especial literaries orals (petites



dramatitzacions, petites narracions, etc.) per tractar temes de reflexio sobre diferents aspectes de la vida i
la seva interpretacio intercultural.

Els textos han de tenir un registre formal o informal, amb el llenguatge academic treballat. El nivell de
produccio denota un domini mitja-baix de les eines verbals, ja siguin textuals, lingliistiques o semantiques
(com els pronoms de 1a i 2a persona, les formules de tractament personal, la tria de paraules, la relacio
d’aquestes paraules i la construccié de clausules verbals, etc.); del context, amb el coneixement del tema,
paraverbals (és a dir, vocalitzacid, pronunciacio, velocitat, to, ritme, volum) i no verbals (gestos, expressions,
mirada, actitud corporal).

CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, ’alumne construeix un discurs oral adequat quan assegura la
transmissid del missatge, adequant el seu discurs al context i a la situacié comunicativa. En conseqiiéncia,
tria el grau de formalitat, la densitat de la informacio, les seqiiéncies textuals i les varietats lingliistiques que
li calguin. L’alumne pot fer un Us correcte dels registres formal i informal en situacions comunicatives diverses.
A més, fa (s d’exemples per esponjar el discurs; fixa ’atencié del public ajudant-se d’elements de suport al
discurs com les TIC, objectes i actuacions, entre d’altres; empra formules complexes i diverses per iniciar,
mantenir i tancar la comunicacio; manté la interaccié apropiadament (repren, sintetitza, amplia, etc.), i
afavoreix la interaccio dels seus interlocutors.

CA2. Coheréncia

L’alumne fa un discurs coherent, tant si és discursos dialogats com en discursos monologats, quan estructura
el seu discurs de manera coherent ( intencio6 global) i quan connecta les idees de manera logica per assegurar
la progressio tematica (sense contradiccions). En la interaccio, Uinterlocutor integra en el seu propi discurs
les intervencions dels altres (acceptant-ne les idees, refutant-les, sintetitzant-les, ampliant-les, establint-hi
connexions originals, etc.) i aixi en aquesta construccio plural del discurs assegura la connectivitat logica de
les idees.

CA3 Cohesio

L’alumne és capac d’emprar els connectors discursius d’ (s més freqiient treballats a l’aula, per tal de mantenir
relacionades i connectades entre si les diferents parts del discurs. L’alumne fa un bon Us dels recursos
paraverbals (vocalitzacio, velocitat, volum, to, entonacidé) com a elements de cohesio del seu discurs. En la
lectura en veu alta fa entonacio i les pauses necessaries, fent un Us conscient dels signes de puntuacio.

CA4 Correccio

L’alumnat produeix textos amb correccié quan aplica en el seu discurs les normes d’Us a les unitats menors
que estructuren les oracions a nivell de léxic, morfologia i sintaxi. Alhora, és capac de pronunciar amb claredat
articulatoria i correccio fonética els sons de la llengua anglesa que ha treballat.

En aquest nivell, la resolucio de la competencia de la produccié oral comporta la capacitat de descriure la
situacio tractada, definir clarament el tema i construir logicament la seva linia de desenvolupament,
construida a partir del qliestionament d’altres linies de desenvolupament tractades. Els textos orals emesos
han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees.



Els temes no son iguals als produits a l’aula pero pertanyen al camp tematic treballat a classe i els alumnes
han de tenir Uoportunitat d’haver-hi reflexionat per poder desenvolupar-los amb [’exigéncia demanada. Pel
que fa als contextos orals (en expressio o interaccid), hi ha [’académic, el social i el cultural, de manera que
es poden tractar des de diversos géneres (assemblees, converses al voltant d’un tema, presentacions, etc.)
temes del camp conceptual de les matéries propies del seu nivell académic; aprofitar els géneres propis dels
mitjans de comunicacio o les xarxes socials (videos de YouTube i altres produccions audiovisuals) per tractar
temes de l’actualitat social i de les produccions culturals en general i en especial literaries orals (petites
dramatitzacions, petites narracions, etc.) per tractar temes de reflexié sobre diferents aspectes de la vida i
la seva interpretacio intercultural.

Els textos han de tenir un registre formal o informal, amb el llenguatge academic treballat. El nivell de
produccioé denota un domini mitja-baix de les eines verbals, ja siguin textuals, linglistiques o semantiques
(com els pronoms de 1a i 2a persona, les formules de tractament personal, la tria de paraules, etc.); del
context, amb el coneixement del tema; paraverbals (és a dir, vocalitzacio, pronunciacio, velocitat, to, ritme,
volum) i no verbals (gestos, expressions, mirada, actitud corporal).

CA1. Adequacio

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, l’alumne construeix un discurs oral adequat quan assegura la
transmissio del missatge, adequant el seu discurs al context i a la situacié comunicativa. En conseqiiéncia,
tria el grau de formalitat, la densitat de la informacio, les seqiiéncies textuals i les varietats lingliistiques que
li calguin. L’alumne pot fer un Us correcte dels registres formal i informal en llengua anglesa en situacions
comunicatives diverses. A més, fa Us d’exemples, analogies o anécdotes per esponjar el discurs; fixa [’atencio
del piblic ajudant-se d’elements de suport al discurs com, entre d’altres, les TIC, objectes i performances;
empra formules complexes i diverses per iniciar, mantenir i tancar la comunicacié; manté la interaccio
apropiadament (reprén, sintetitza, amplia, etc.) i afavoreix la interaccio dels seus interlocutors.

CA2. Coheréncia

L’alumne fa un discurs coherent, tant si és discursos dialogats com en discursos monologats, quan estructura
el seu discurs de manera coherent (intencio global) i connecta les idees de manera logica per assegurar la
progressio tematica(sense contradiccions). En la interaccio, l’interlocutor integra, en el seu propi discurs, les
intervencions dels altres (acceptant-ne les idees, refutant-les, sintetitzant-les, ampliant-les, establint-hi
connexions originals, etc.) i aixi en aquesta construccio plural del discurs assegura la connectivitat logica de
les idees.

CA3 Cohesio

L’alumne és capag¢ d’emprar els connectors discursius més habituals treballats a [’aula per tal de mantenir
relacionades i connectades entre si les diferents parts del discurs. L’alumne fa un bon Us dels recursos
paraverbals (vocalitzacid, velocitat, volum, to, ritme, entonacid) com a elements de cohesio del seu discurs.
En la lectura en veu alta fa l’entonacio i les pauses necessaries, fent un Us conscient dels signes de puntuacio.

CA4 Correccio6

L’alumnat produeix textos amb correccié quan aplica en el seu discurs les normes d’Us a les unitats menors
que estructuren les oracions a nivell de léxic, morfologia i sintaxi. Alhora, és capac de pronunciar amb claredat
articulatoria i correccio fonética els sons de la llengua anglesa treballats.



C3 Analitzar la configuracio dels
- textos escrits

Construir significat literal,
inferencial, critic i creatiu

Comprendre
discursos escrits _ ) B
multimodals Reajustar el procés de comprensio
Emprar estrategies de lectora a partir de la planificacié, la

comprensié lectora treballades
previament

reflexio i el sentit critic

El desenvolupament de les competéncies escrites en anglés és fonamental per garantir que els alumnes de
segona ensenyanca puguin interactuar utilitzant una diversitat de documents en diversos formats i amb
registres variats. En aquesta competéncia de recepcio escrita, l’alumnat ha de ser capag de llegir i comprendre
discursos multimodals diversos, adaptats al seu nivell.

Comprendre discursos escrits multimodals és un procés sostingut i regulat gracies a la reflexio sobre el mateix
procés. Parteix d’una planificacio atenent la intencié de la lectura, la tasca que cal dur a terme i els
coneixements previs sobre elements del discurs i el tema, i continua amb la regulacié del desenvolupament
de la construccid de sentit tenint en compte els objectius fixats. La construccio del sentit es fa tant a partir
de la comprensio literal com de la interpretaci6 inferencial i critica. Com que la lectura ofereix la .
comprensio de models que serviran per a la produccio escrita, també es té en compte ’analisi de la
configuracio dels diferents géneres discursius'’.

La lectura sempre té una intencio especifica i sol respondre a una tasca. S’han de tenir en compte els objectius
de la lectura a ’hora de planificar-la i escollir ’estratégia que cal emprar per obtenir la informacié necessaria.
L’alumne ha de planificar la lectura atenent la tasca i el temps que necessita, de la mateixa manera que [’ha
d’anar reajustant al llarg del seu desenvolupament tenint en compte com avanca la interpretacio del text i
’assoliment de la tasca que s’ha de desenvolupar. Com en tota competéncia lingiiistica, hi ha d’haver
transferéncies d’estratégies i coneixements entre les diverses llengiies amb qué ’alumne esta en - ==
contacte. Aquesta transferéncia també es fara, un cop avaluats els resultats, d’una situaci6 lectoraa = =
altres de noves, amb les adaptacions pertinents'®.

En el procés lector, ’alumne construeix el significat, representacié del significat literal, i integra i genera
inferéncies en una interpretacio del text, regulant-ne el procés a partir de la reflexio. A més a més, l’alumne
ha d’arribar a una lectura critica del text en que es posa en relacié la contextualitzacio del text amb la
identificacié del punt de vista de l’autor, la intencio del text i la funcié d’aquest text, és a dir, el
reconeixement de com s’insereix aquest text en la realitat. D’aquesta manera, ’alumnat podra
comprendre la veritable funcié comunicativa de cada text escrit mitjancant la distincid dels diferents = =
tipus de comprensio: literal, inferencial, critica i creativa'®.

7 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament

critic”; 15, “Habilitats lingliistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i comprensio critica del

llenguatge i la comunicacio” i 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.

'8 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament

critic”; 15, “Habilitats lingiliistica, comunicativa i plurilinglies” i 19, “Coneixement i comprensié critica del
enguatge i la comunicaci6”.
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19 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “ Obertura

a la diversitat cultural i a altres creences, visions del mon i practiques”; 11, “Habilitats analitiques i de

pensament critic”; 15, “Habilitats linglistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i comprensio



En la tria d’estratégies lectores i en les anticipacions també tindran un paper important el reconeixement del
génere textual i les seves caracteristiques, aixi com el coneixement que ’alumne tingui de la realitat tractada.
En aquest sentit, és especialment rellevant el paper de les noves tecnologies i els textos multimodals per I’Gs
social actual que se’n fa en tots els ambits comunicatius, especialment en el cas de la llengua anglesa. A més
de treballar amb diferents tipus i registres textuals, ’analisi de la configuracid dels textos escrits també
contribuira a explorar l’Us de les convencions socials més habituals en els diferents intercanvis escrits en
llengua anglesa. Com que la lectura ofereix la comprensié dels models que serveixen per a la produccio escrita
(de fet, les dos competéncies del text escrit, la recepcio i la produccid, es retroalimenten), ’alumne pot
analitzar les caracteristiques dels generes textuals que llegeix i que més tard reproduira en escriure.

En un enfocament competencial, la comprensié de discursos escrits multimodals s’ha d’integrar en tasques
que hi donin una finalitat clara i definida per tal que adquireixi significativitat. No es tracta només de
proporcionar als alumnes textos que els serveixin de model per a l’escriptura, sind que s’han de dissenyar
projectes o tasques en qué els alumnes puguin escollir els textos que els resultin més adients per donar
resposta a una situacidé complexa, treure’n la informaci6 adequada i utilitzar-la per elaborar un text
multimodal que respongui a una situacié comunicativa real o versemblant.

Per tal que U’alumne sapiga com llegir i comprendre aquests textos, el professorat ha de combinar
’ensenyament implicit i explicit de la competéncia. En el primer cas, [’objectiu de la tasca se centrara en el
contingut del text i la informacié que es vol obtenir. En el segon, es buscara aplicar conscientment una
estratégia especifica de la competéncia lectora. Aqui és molt Gtil ’4s del modelatge en qué els professors
diuen com desenvolupen pas a pas la seva estratégia lectora i els alumnes en segueixen el model sense
interrompre el dialeg.

Es recomana la utilitzaci6 guiada i progressiva de les estratégies de lectura per donar suport a la comprensio
i anticipar el contingut, proporcionant una contextualitzacié adequada i comprovant els coneixements previs
de 'alumnat. Aixi mateix, per afavorir la comprensié dels diferents textos cal posar a l’abast dels alumnes
totes les eines i els materials de consulta disponibles, tant fisics com informatics, a través de les tecnologies
de la informacio i la comunicacio, i potenciar-ne (s sistematic.

Per assegurar ’aprenentatge de la competeéncia lectora cal emprar la interaccio entre els alumnes i entre els

professors i els alumnes per compartir estratégies i interpretacions. També es poden compartir les == =
interpretacions amb activitats de produccio oral o escrita, la lectura en veu alta, etc. % :

Els textos amb qué l’alumne ha de treballar han d’incloure el treball progressiu de diferents registres (textuals)
segons el tipus de missatge i intencié comunicativa. Es d’especial rellevancia el paper de les noves tecnologies
i els textos multimodals pel seu estatus social actual en tots els ambits comunicatius, especialment en el cas
de la llengua anglesa. A més, I’analisi de la configuracié dels textos escrits ha de contribuir, també, a explorar
[’Us de les convencions socials més habituals en els diferents intercanvis escrits en llengua anglesa.

Els textos han de ser tant continus com discontinus. Els temes que s’hi tractin i la informacio inclosa ha de
tenir també en compte la informacié que posseeix el lector i la que ha d’ampliar. L’alumne ha de poder
interpretar i integrar informacio de diversos textos. Els coneixements previs requerits sobre el tema han de

critica del llenguatge i la comunicaci6” i 20, “Coneixement i comprensio critica del mon”. 10, 11, 12, 15, 16,
19

20 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 9, “Tolerancia envers |’ambiguitat”; 10,
“Habilitats d’aprenentatge autonom”, 11, “Habilitats analitiques i de pensament critic”; 12, ”Habilitats
d’escolta i observacio”; 16, “Habilitats de cooperacio”; i 19, “Coneixement i comprensio critica del llenguatge
i la comunicacio”.



ser rellevants. S’han de treballar també textos de més complexitat i que se centrin en giliestions academiques.
Es important assegurar textos de tots els camps del coneixement, que, evidentment, han de ser adients a la
seva edat i als coneixements curriculars. Es recomana que al llarg de la segona ensenyanca es combinin textos
de diferent llargada. Si bé els textos curts seran utilitzats preferentment en moltes tasques comunicatives del
dia a dia a l’aula d’anglés (i poden ser una bona manera d’introduir nous temes i unitats a classe), convé que
’alumnat també exerciti la seva capacitat per assimilar i comprendre recursos escrits més llargs.

Finalment, és molt important incentivar ’habit lector i en les lectures implicades hi ha d’haver tant ==
manifestacions literaries com obres de coneixement en llengua anglesa?'.

C3.

Comprendre CA2. Sentit critic
discursos escrits
multimodals

CA1l. Pertinéncia

CA1. Pertinéncia

La pertinéncia en la comprensio lectora es refereix a la capacitat d’entendre apropiadament el sentit global
d’un text aixi com les idees clau que transmet (principals i secundaries), segons quin sigui l’objectiu de
lectura.

També comporta la interpretacié dels aspectes més aproximatius, subjectius i emotius dels textos que no
sempre apareixen de manera explicita. Inclou la lectura entre linies, les deduccions, la inferéncia
d’informacio, el coneixement del context, aixi com els coneixements previs del lector, d’acord amb les
experiéncies individuals acumulades, amb les relacions interpersonals i amb el posit cultural de la comunitat.

Hi ha diverses formes d’avaluar si ’alumne llegeix i comprén amb pertinéncia, que poden incloure elaborar
sintesis o resums, redactar textos a partir de lectures, comparar i contrastar informacions o participar en
discussions sobre el que s’ha llegit, entre d’altres.

21 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “ Obertura
a la diversitat cultural i a altres creences, visions del mon i practiques”; 11, “Habilitats analitiques i de
pensament critic”; i 13, “Empatia”.



CA2. Sentit critic

La comprensio escrita és critica quan analitza i valora amb una mirada curiosa, critica i personal la forma, el
contingut i la intencionalitat del text. Requereix d’una lectura i comprensio critica i reflexiva, que és la que
permet fixar-se en els aspectes formals del text, avaluar-ne la rellevancia i contrastar la informacié que
aporta amb altra informacié o amb la propia experiéncia.

Implica reconeixer el grau de subjectivitat del text, la perspectiva que adopta l’autor, [’analisi dels elements
verbals (linglistics, textuals i semantics), pero també el qiiestionament de les diferents perspectives i
posicionaments que es desprenen del text. Es tracta de que ’alumne faci les seves propies valoracions i sigui
capac¢ de quedar-se, rebutjar o establir noves connexions entre les idees i informacions extretes de la lectura,
per tal d’elaborar la propia interpretacio i construir coneixement, pensament, opinio i accié reflexiva.

En aquest nivell, la resolucid de la competéncia de la comprensio lectora comporta la capacitat de comparar,
contrastar, completar, fer alguna deduccio, resumir, integrar i valorar criticament un o més textos d’un tema.
Pel que fa a la valoracio critica, entenem que ’alumne identifica la intencio de ’autor i I’encaix d’aquesta
perspectiva en una problematica real en qué l’alumne reconeix l'existéncia de diferents posicionaments
possibles. Es procurara que aquests posicionaments apareguin de manera clara en els textos. | pel que fa a la
valoracid creativa, l’alumne adopta la seva propia perspectiva sobre el tema a partir del giiestionament de
les diferents perspectives, inclosa la seva. El pes recaura, sobretot, en la comparacio, el contrast, el resum i
la complementacio entre els diferents textos.

Els textos son mitjans, ben construits i habituals (I’alumne en coneix estructures sintactiques, la majoria del
vocabulari), en qué U'estudiant trobara conceptes nous que podra relacionar amb coneixements previs.
Comprendra la coheréncia global del text, integrant-hi tots els sistemes semiotics que el conformen (que no
siguin contradictoris). Accedira als documents fent bon Us dels marcadors de navegacio o dels marcadors
textuals i valorara criticament la font. En aquest nivell, la densitat de la informacio que cal extreure dels
textos és mitjana; és a dir, hi ha informacié nova pero es manté ben lligada al coneixement extralingiistic
que ’alumne posseeix del tema i del mon atenent el seu nivell académic. L’alumne comprén el text en la seva
globalitat i en el seu detall i fa inferéncies complexes, ja sigui dins d’un paragraf o en tot el text.

| pel que fa a la varietat contextual, i per tal de concretar, podem classificar les situacions de lectura entre
la lectura académica, la social i la cultural; amb especial atencio als mitjans de comunicacio, les xarxes
socials, les publicacions de no-ficcié adaptades a la seva edat i nivell linglistic i les de literatura infantil i
juvenil (de dificultat léxica baixa). L’alumne entén la llengua anglesa propia de l’entorn académic,
corresponent als registres formals i informals i d’ambits tematics diversos. El seu nivell de comprensié denota
un domini mitja de les eines textuals, lingliistiques i semantiques (alguns sentits figurats, figures analogiques,
jocs de paraules, relacions de significat entre les paraules, la relacié de les paraules per la forma, el
reconeixement de les diferents categories de paraules i la seva relacio, el reconeixement de les oracions, dels
signes de puntuacid, dels connectors, dels marcadors textuals, etc.).



CA1. Pertinéncia

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, l’alumne comprén de manera pertinent discursos escrits
multimodals (comprenen tant la lectura en paper com en pantalla i els diferents sistemes semiotics com
grafics, mapes, etc.) quan és capac¢ d’accedir a la informacio explicita que li aporta el text o textos, a la
vegada que llegeix entre linies a partir dels coneixements lingiiistics i extralingiistics.

Aixi, alumne és pertinent quan extreu la idea principal o el tema d’un o diversos documents multimodals,
localitza informacio especifica depenent de l’objectiu de la lectura i compren les relacions que s’estableixen
entre les diferents idees expressades en el text. Si n’hi ha més d’un, també és capac de relacionar una
caracteristica o qliestio especifica entre textos, comparant i contrastant.

L’alumne també és pertinent quan infereix o dedueix significat, que extreu de parts del text o del text sencer,
del coneixement del context (tema, génere, coneixement del mén), de la interpretacio dels jocs de paraules,
de figures analogiques, de la connotacid, etc. A més, ’alumne és capac de relacionar tota la informacio
analitzada i la integra per tal de construir el sentit del text com a conjunt -incloent la interpretacié dels
elements no verbals com grafics, mapes, imatges, so, etc.- i fer-ne una primera interpretacio personal.

CA2. Sentit critic

L’alumne comprén discursos escrits de dificultat mitjana-baixa amb sentit critic quan distingeix la
subjectivitat i ’objectivitat dels textos i infereix la intencié comunicativa tant a través de la valoracio critica
dels recursos lingiiistics (prefixos i sufixos valoratius, substantius, adjectius, verbs, adverbis i sintagmes
preposicionals valoratius, alguns quantificadors...) com pel context (coneixement del tema). De fet, son els
recursos lingiiistics, textuals i semantics els que trasllueixen la perspectiva o el posicionament adoptats per
Uautor. L’alumne dedueix, doncs, els diferents valors que hi ha en el text a través del contrast de textos amb
valors oposats. L’alumne infereix també el sentit connotatiu (dobles significats, jocs de paraules, recursos
estilistics) de paraules, expressions o imatges assenyalades. L’alumne, per tant, fa una valoracié argumentada
i raonada dels textos, ja sigui per la seva veracitat, per la seva qualitat informativa o per la seva qualitat
formal. Gracies al gliestionament dels textos, [’alumne fa les seves propies valoracions, mantenint, rebutjant
o establint noves connexions entre les idees o les informacions extretes de les lectures; en definitiva, elabora
la propia interpretacio del text o del conjunt de textos i construeix coneixement, opinio i reflexio.

En aquest nivell, la resolucié de la competéncia de la comprensio lectora comporta la capacitat de comparar,
contrastar, completar, resumir, integrar i valorar criticament un o més textos d’un tema, i fer-ne alguna
deduccid. Pel que fa a la valoracio critica, entenem que ’alumne identifica la intencio de ’autor i I’encaix
d’aquesta perspectiva en una problematica real en que reconeix l’existencia de possibles posicionaments
diferents; pel que fa a la valoracié creativa, adopta la seva propia perspectiva sobre el tema a partir del
gliestionament de les diferents perspectives, inclosa la seva. El pes recaura, sobretot, en la comparacio, el
contrast, el resum, la complementacié entre els diferents textos.

Els textos son llargs i estan ben construits, l’alumne hi trobara conceptes nous que podra relacionar amb
coneixements previs. Comprendra la coheréncia global del text, integrant-hi tots els sistemes semiotics que
el conformen. Accedira als documents fent bon Us dels marcadors de navegacio o dels marcadors textuals i
valorara criticament la font. En aquest nivell, la densitat de la informacié que cal extreure dels textos és
mitjana; és a dir, hi ha informacio nova pero es manté ben lligada al coneixement extralingiiistic que l’alumne
posseeix del tema i del mon atenent el seu nivell académic. L’alumne compren el text en la seva globalitat i
en el seu detall i fa inferéncies complexes, ja sigui dins d’un paragraf o en tot el text.



| pel que fa a la varietat contextual, i per tal de concretar, podem classificar les situacions de lectura entre
la lectura académica, la social i la cultural, amb especial atencio als mitjans de comunicacio, les xarxes
socials, les publicacions de no ficcié adaptades a la seva edat i les de literatura infantil i juvenil. Demana la
comprensio de la llengua anglesa propia de l’entorn académic, corresponent als registres formals i informals
i d’ambits tematics diversos. El seu nivell de comprensio denota un domini mitja de les eines textuals,
lingliistiques i semantiques (alguns sentits figurats, figures analogiques, jocs de paraules, relacions de
significat entre les paraules, la relacio de les paraules per la forma, el reconeixement de les diferents
categories de paraules i la seva relacio, el reconeixement de les oracions, dels signes de puntuacid, dels
connectors, dels marcadors textuals, etc.).

CA1. Pertinéncia

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, l’alumne comprén de manera pertinent discursos escrits
multimodals (comprenen tant la lectura en paper com en pantalla i els diferents sistemes semiotics com
grafics, mapes, etc.), quan és capac d’accedir a la informacio explicita, a la vegada que llegeix entre linies a
partir dels coneixements linglistics i Aixi, "alumne extreu la idea principal o el tema d’un o diversos
documents multimodals, localitza informacio especifica depenent de ’objectiu de la lectura i comprén les
relacions que s’estableixen entre les idees expressades en el text. Si n’hi ha més d’un, també és capag de
relacionar la informacio textos, comparant, explicant o avaluant caracteristiques concretes.

L’alumne també és pertinent quan infereix o dedueix significat, que extreu de parts del text o del text sencer,
del coneixement del context (tema, génere, coneixement del mén), de la interpretacio dels jocs de paraules,
de figures analogiques, de la connotacid, etc. A més, ’alumne és capac de relacionar tota la informacio
analitzada i la integra per tal de construir el sentit del text com a conjunt -incloent la interpretacio dels
elements no verbals com grafics, mapes, imatges, so, etc.- i fer-ne una primera interpretacio personal.

CA2. Sentit critic

L’alumne compren discursos escrits de dificultat mitjana amb sentit critic quan distingeix la subjectivitat i
'objectivitat dels textos i infereix la intencid comunicativa tant a través de la valoracio critica dels recursos
lingliistics (prefixos i sufixos valoratius, substantius, adjectius, verbs, adverbis i sintagmes preposicionals
valoratius, alguns quantificadors...) com pel context (coneixement del tema); de fet, son els recursos
lingliistics, textuals i semantics els que trasllueixen la perspectiva o el posicionament adoptats per ['autor.
L’alumne dedueix, doncs, els diferents valors i prejudicis que hi ha en el text. Aquesta acci6 és més facil si
els textos mostren diferents perspectives. L’alumne infereix també el sentit connotatiu (dobles significats,
jocs de paraules, recursos estilistics) de paraules, expressions o imatges assenyalades. L’alumne, per tant, fa
una valoracio argumentada i raonada dels textos, ja sigui per la seva veracitat, per la seva qualitat informativa
o per la seva qualitat formal. Gracies al gliestionament dels textos, ’alumne fa les seves propies valoracions,
mantenint, rebutjant o establint noves connexions entre les idees o informacions extretes de les lectures; en
definitiva, elabora la propia interpretacio del text o del conjunt de textos i construeix coneixement, opinio i
reflexio.



C4 Reajustar el procés d’escriptura

Construir textos escrits i o -
a traves de la planificacio, la

multimodals variats

, L, Produir discursos reflexid, la revisid i la
assegurant-ne |'adequacio, . .
o L -, escrits transferencia
coherencia, cohesio i correccio )
multimodals

El desenvolupament de la competéncia de produccio escrita, en un context plurilingiie i intercultural, suposa
aprendre a planificar els textos multimodals que responguin a la situacié comunicativa, a construir-los de
manera coherent i cohesionada i a revisar-los tenint en compte tots els llenguatges emprats en la seva
construccio.

Produir discursos escrits demana reflexionar al llarg de tot el procés d’elaboracio del text per anar reajustant
la produccio i aconseguir aixi una comunicacio escrita reeixida. Aquesta reflexio comenca amb la planificacio
de Uescriptura. La planificaci6 demana tenir en compte la situacido comunicativa (receptors, missatge i
finalitat de la comunicacid), les convencions discursives del génere textual i els diferents llenguatges que s’hi
volen emprar per tal de poder adequar-hi el text. Compren també la cerca i Uelaboracié d’informacié .. —
que constituira el contingut i la revisio dels models dels generes textuals per poder fer Us dels =
elements que els caracteritzen i els constitueixen?2. A més a més, és en el plantejament que cal fixar-se unes
pautes de redaccid per seguir (esquemes, esborranys, etc.). Com s’ha esmentat abans, la reflexio i el
reajustament es donen al llarg de tot el procés d’escriptura; per tant, durant ’elaboracio del text, pot ser
necessari tornar a la presa de decisions o a la cerca i elaboracié d’informacio o idees per fer els reajustaments
necessaris. Finalment, un cop acabada la produccio, s’ha de fer la revisio que assegura la coheréncia, la
cohesio i la correccio gramatical i ortografica. Aquesta revisio permet validar el text o millorar-lo per fer-lo
més eficac. Aixo implica fer Us d’eines que permeten resoldre dubtes lingliistics —diccionaris, gramatiques,
etc.- i processar els textos —correctors automatics, funcié de sinonims, etc.-. A més a més, la reflexio
metacognitiva del procés ha de permetre la transferéncia de la competéncia plurilingiie a altres situacions
comunicatives posteriors, sigui en la llengua que sigui.

A Uhora d’elaborar discursos escrits multimodals, s’han d’aplicar les pautes de redaccié que s’han marcat en
la planificacio. S’ha de fixar el tema central al voltant del qual es construeix el text i s’ha de desenvolupar
coherentment aquest tema donant tota la informacié que calgui perqué el text tingui sentit complet. Les
noves informacions o idees s’han d’ordenar de manera logica i el text s’ha d’estructurar en blocs d’informacié
o paragrafs. S’ha de passar d’un paragraf a un altre tenint en compte el progrés de la informacio (segons
Uordre triat) i la connexié o relacio entre els blocs d’informacio. En el desenvolupament del tema, s’han
d’evitar els buits d’informacio, les repeticions i els conceptes ambigus. La coheréencia també s’ha de construir
amb la progressié semantica i la interrelacio entre els diferents llenguatges que s’estiguin utilitzant. A més,
el text s’ha de construir atenent la cohesid de les seves parts, tenint en compte els connectors entre les

22 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 11, “Habilitats analitiques i de pensament
critic”; 15, “Habilitats lingiistica, comunicativa i plurilinglies”; 19, “Coneixement i comprensio critica del
llenguatge i la comunicacié” i 20, “Coneixement i comprensio critica del mén”.



oracions o dins d’aquestes oracions, el manteniment de referents mitjancant U’el:-lipsi, els sinonims, la
substitucio pronominal i I’Us correcte dels signes de puntuacio.

La recepcio i la produccio escrites es potencien mituament. L’habit de la lectura reflexiva millora la
produccio, i la lectura i escriptura estan al servei del creixement personal i académic. L’oralitat ’emprarem
per vehicular la reflexio que s’ha de dur a terme en tot el procés. La planificacio, amb [’analisi de la situacio
comunicativa i la tasca que cal dur a terme, la cerca, la seleccid i ’organitzacié de la informacio i, finalment,
la textualitzacio son les diferents fases que s’han d’explicitar. L’alumne ha d’encarar la textualitzacio amb
unes pautes clares de correccio o avaluacio. Aquestes pautes també es reforcaran en la revisio oral del text
final. La revisio del text és un bon moment perqué els professors portin els alumnes cap a la reflexio gramatical
i discursiva per tal de mostrar com millorar [’expressio.

Per potenciar ’interés de l’alumnat, cal que els textos proporcionats a [’aula siguin del seu ambit d’interes.
A més, aquests textos han de servir com a model de practica i adquisicié d’elements lingiistics.

A la classe, és important la combinacié de diferents tipus de tasques per treballar la produccié de textos
escrits. A més del treball individual, poden incorporar-se activitats d’escriptura cooperativa per crear textos
multimodals, com entrades en un blog o articles col-laboratius. En tots els casos, el professorat actuara com
a guia, i facilitara les eines i estrategies que l’alumnat necessita per redactar textos en diferents registres i
formats. L’activacio dels coneixements previs de ’alumnat sobre els temes que cal tractar sera fonamental,
aixi com el treball previ amb la competéncia 3 de lectura, que ha d’assentar els fonaments per construir una
competéncia escrita solida.

A més de promoure la producio de discursos escrits multimodals de diferents tipologies textuals amb una certa
correccié i fent Us de varietat de recursos estilistics i linglistics, és important que en aquesta . —
competéncia es treballin aspectes socioculturals que seran de gran utilitat en el dia a dia de "alumnat -
a ’hora de redactar textos amb finalitats comunicatives molt especifiques?®. El simple fet de redactar correus
electronics en anglés, per exemple, requereix no només conéixer les convencions de la llengua sind també
tenir certes nocions sobre les diferéncies culturals vinculades als géneres textuals. També és important que
es posin a disposicio de l'alumnat recursos i mitjans, tant digitals com en paper, per facilitar-los no només
’accés a materials de consulta sind també a eines apropiades que puguin ajudar-los a ser més eficacos en les
seves produccions escrites.

2 Es relaciona amb les competéncies de cultura democratica: 2, “Valorar la diversitat cultural”; 4, “ Obertura
a la diversitat cultural i a altres creences, visions del mén i practiques”; 13, “Empatia”; 15, “Habilitats
lingiiistica, comunicativa, plurinlingiie”; i 20, “Coneixement i comprensio critica del moén”.



C4 CA1l. Adequacio

CA2. Coherencia

Produir
discursos orals CA3. Cohesio
multimodals CA4. Correccid

CA1. Adequacio

L’adequacié en produccié escrita és la qualitat que suposa l'ajustament a les demandes del context
(adequacio als contextos o ambits d’Us, com el de les relacions interpersonals, el dels mitjans de
comunicacio, ’academic, el de les relacions publiques o privades i el literari) i a la situacio comunicativa
(emissor-receptor, missatge, canal-mitja, funcié o intencio).

L’alumnat que produeix discursos escrits de manera adequada, selecciona els elements formals que més
encaixen amb la situacio comunicativa que li ha estat plantejada, és a dir, presenta una unitat de registre,
de to i d’estil, adient a la situacié comunicativa i al destinatari del missatge (context); té en compte la
intencié amb la qual escriu i el missatge que vol comunicar; i ajusta els aspectes de presentacio del text
interrelacionant tots els llenguatges (verbal, visual, grafic, etc.) que hi sén presents i combinant-los de
manera equilibrada.

CA2. Coheréncia

La coheréncia textual se centra en el contingut per donar sentit al text. Un text coherent s’articula al voltant
d’un tema central i proveeix la informacio necessaria per entendre’l, presentant-la estructurada logicament.
Per comprovar la coheréncia d’un text cal comprovar que té un sentit global (la informacio esta estructurada
i és facil d’entendre); que hi ha continuitat entre les idees exposades (organitza les idees de manera logica);
que cap concepte queda ambigu; i que no hi ha repeticions innecessaries ni buits d’informacio que dificulten
la comprensid del text.

CA3. Cohesio

La cohesid textual és la qualitat formal segons la qual les parts d’un text estan ben relacionades i connectades
entre si. En un text cohesionat, les parts, a més d’estar semanticament relacionades, apareixen explicitament
lligades mitjancant I’Us de connectors, el manteniment de referents a través de la repeticio de mots, U'el:lipsi,
’Us de sinonims, la substitucio pronominal o I’Us correcte del signes de puntuacid, entre d’altres recursos.
D’altra banda, un text cohesionat també ha de considerar la relacio semiotica entre les seves diverses parts,
és a dir, Uarticulacio de text, imatge, mdsica, etc.

CA4. Correccio6

La correccio, aplicada a ’accio d’escriure, es refereix a la capacitat d’aplicar o ser conforme a les normes
d’Us de les unitats menors que estructuren les oracions d’un text: regles gramaticals i ortografiques, tenint
en compte la situaci6 comunicativa de l'escriptura, per aconseguir els objectius i les finalitats de la
comunicacio.



La competéncia de la produccio escrita comporta la capacitat de la descripcié de la situacio tractada, la
identificacio de més d’una perspectiva i la formulacié d’una perspectiva propia amb la integracié de ’altra o
altres perspectives des del gliestionament critic.

Els textos escrits han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees. Han de complir correctament
les propietats de tot text, la coheréncia, la cohesid i I’adequacio. Aquests textos coherents, cohesionats,
adequats i correctes mostren un bon domini de les eines textuals, lingliistiques i semantiques. Acompleixen
les regles de coheréncia (repeticio, progressio, no contradiccio, relacio) pel que fa a la macroestructura i fan
un bon Us de les seqiiéncies prototipiques, microestructura. Usen amb correccié mecanismes de referéncia
(gramatical i léxica) i de connexio, tant pel que fa a la connexio textual com a la composicio oracional.
Contenen oracions coordinades, juxtaposades i algunes subordinades, amb Us adient de connectors i signes de
puntuacié. | en aquest nivell s’ha d’assegurar el domini dels registres formal i informal en llengua anglesa i
manifestar un coneixement de recursos semantics (els propis de la relacio de les paraules pel significat o per
la forma, les figures retoriques, etc.) i un Us del llenguatge académic treballat.

CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, |’alumne adequa la produccio6 escrita al grau de formalitat que
requereixin el context i la situaci6 comunicativa. Segons el context (ambits d’Us com les relacions
interpersonals, el dels mitjans de comunicacio, [’académic, etc.), el grau de formalitat pot anar del més
formal al menys formal; des de l’académic a la informalitat d’una conversa entre amics. Segons la situacio
comunicativa (emissor-receptor, missatge, canal-mitja, funcié o intencid), l’alumne concreta aquest grau de
formalitat en el model lingiiistic que son els registres formal i informal, amb el vocabulari dels camps
semantics treballats. L’alumne tria adequadament el génere o els elements no verbals (imatges, grafics, etc.)
segons la funci6 expressiva.

CA2. Coheréncia

L’estudiant mostra coheréncia en la produccio del text des de la descripcié de la situacid tractada i el
desenvolupament coherent i critic de la seva perspectiva. L’alumne estructura aquesta informacié de manera
coherent deixant clar el punt de vista, el tema que ha escollit, i la descripcié de la situacio real en qué se
situa, avancant i remarcant els punts importants i sense entrar en contradiccions amb la realitat que fa de
referent o, si és ficcid, sent versemblant (coheréncia dins del mon de ficcio creat). A més, ordena les idees
de manera logica per assegurar-ne la progressio tematica; la represa i progressio d’informacio; la informacio
nova (no esmentada préviament en el text) apareix lligada a la informacié coneguda (coneguda o ja
esmentada), aixi es manté la relacio entre les informacions.

CA3. Cohesio

L’alumne manté relacionades i connectades entre si les diferents parts del text. Ho fa amb ’aplicacio dels
dos mecanismes de cohesio basics: la referéncia i la connexio. La referencia entre dos elements, un element
lingliistic amb un altre element lingliistic o un d’extralingiiistic, la mantindra amb mecanismes gramaticals
(anafora, el-lipsi, dixi) o mecanismes léxics (repeticié, sinonims, antonims, hiperonims o altres mots del
mateix camp semantic). La connexié la mantindra amb connectors oracionals o textuals. L’alumne empra els
signes de puntuacié basics.



CA4. Correccio6

L’alumne elabora la seva produccio escrita aplicant les normes basiques d’Gs a les unitats menors que
estructuren les oracions d’un text: ortografia, léxic i morfologia i sintaxi, tenint en compte la situacio
comunicativa de "escriptura per aconseguir els objectius i les finalitats de la comunicacio.

En aquest nivell, la resolucio de la competéncia de la produccié escrita comporta la capacitat de la descripcio
de la situacio tractada, la identificacio de diferents perspectives i la formulacié d’una perspectiva propia amb
la integracid de les altres perspectives des del gliestionament critic.

Els textos escrits han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees. Han de complir correctament
les propietats de tot text, la coheréncia, la cohesi6 i l’adequacio. Aquests textos coherents, cohesionats,
adequats i correctes mostren un domini correcte de les eines textuals, linglistiques i semantiques.
Acompleixen les regles de coheréncia (repeticio, progressio, no contradiccio, relacio) pel que fa a la
macroestructura i fan un bon Us de les seqiiéncies prototipiques, microestructura. Usen amb correccio
mecanismes de referéncia (gramatical i léxica) i de connexid, tant pel que fa a la connexio textual com a la
composicié oracional. Hi apareixen oracions coordinades, juxtaposades i subordinades, amb Us adient de
connectors i signes de puntuacio. | en aquest nivell s’ha d’assegurar el domini dels registres formal i informal
en llengua anglesa i manifestar un coneixement de recursos semantics (els propis de la relacié de les paraules
pel significat o per la forma, les figures retoriques, etc.) i un Us del llenguatge académic treballat.

CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, [’alumne adequa la produccio6 escrita al grau de formalitat que
requereixin el context i la situaci6 comunicativa. Segons el context (ambits d’Us com les relacions
interpersonals, el dels mitjans de comunicacio, ’académic, etc.), el grau de formalitat pot anar del més
formal al menys formal; des de l’académic a la informalitat d’una conversa entre amics. Segons la situacio
comunicativa (emissor-receptor, missatge, canal-mitja, funcio o intencid) ’alumne concreta aquest grau de
formalitat en el model lingiiistic que son els registres formal i informal, amb el vocabulari dels camps
semantics treballats. L’alumne tria adequadament el génere, les seqiiéncies textuals o els elements no verbals
(imatges, grafics, etc.) segons la funcio expressiva.

CA2. Coheréncia

L’alumne mostra coheréncia en la produccio del text des de la descripcio de la situacid tractada i el
desenvolupament coherent i critic de la seva perspectiva. L’alumne estructura aquesta informacio de manera
coherent deixant clar el punt de vista, el tema que ha escollit, i la descripcié de la situacio real en que se
situa, avancant i remarcant els punts importants i sense entrar en contradiccions amb la realitat que fa de
referent o, si és ficcid, sent versemblant (coherencia dins del moén de ficci6é creat). A més, ordena les idees
de manera logica per assegurar-ne la progressio tematica; la represa i progressio d’informacid; la informacio
nova (no esmentada previament en el text) apareix lligada a la informacié coneguda (coneguda o ja
esmentada), aixi es manté la relacio entre les informacions.

CA3. Cohesio

L’alumne manté relacionades i connectades entre si les diferents parts del text. Ho fa amb ’aplicacio dels
dos mecanismes de cohesio basics: la referéncia i la connexio. La referencia entre dos elements, un element



lingiiistic amb un altre element lingiiistic o un d’extralingiiistic, la mantindra amb mecanismes gramaticals
(anafora, el:lipsi, dixi) o mecanismes léxics (repeticio, sinonims, antonims, hiponims, hiperonims o altres mots
del mateix camp semantic). La connexié la mantindra amb connectors oracionals o textuals. L’alumne empra
els signes de puntuacio correctament.

CA4. Correccio6

L’alumne elabora la seva produccié escrita aplicant les normes basiques d’Us a les unitats menors que
estructuren les oracions d’un text: ortografia, léxic i morfologia i sintaxi, tenint en compte la situacio
comunicativa de ’escriptura, per aconseguir els objectius i les finalitats de la comunicacio.



Recursos
d’aprenentatge



Els recursos d’aprenentatge de I'area de llengua anglesa s’han dividit en cinc blocs que responen
als apartats segiients: I'oralitat, la lectura, I'escriptura, la literatura i un cinqueé apartat que planteja
els recursos relacionats amb la reflexié metalingiiistica, que és comuna a totes les competéncies.

Bloc 1.
ORALITAT

Bloc 4.
LITERATURA

Els tres primers blocs de recursos —oralitat, lectura i escriptura— s’han triat segons si responien a
determinats processos unitaris, dels quals se’'n delimiten els procediments amb els fets i conceptes
i valors corresponents.

Analiticament, l'oralitat es pot dividir en diferents apartats: recepcio, produccio, interaccio i
mediacié. En la majoria de les situacions comunicatives orals, pero, trobem alhora la recepcig, la
interaccio i la mediacié de manera indiscutible, pero també la produccié monologal, entesa com a
exposicio oral i com a breu discurs o interlocucio allargada. El discurs sostingut en el temps es dona
sovint a classe.

L'eix escrit s'ha dividit en lectura i escriptura per remarcar la seva singularitat quant al procés
d’execucio. No obstant aixo, com ja hem destacat, la lectura i I'escriptura es retroalimenten, i
ambdos conceptes mantenen una relacié estreta amb l'oralitat en el seu procés d’ensenyament i
aprenentatge. Pel que fa al procés lector, es destaca la importancia de la successio ciclica de
formulacions d’hipotesis i de la seva comprovacio i sintesi fins a la construccio global del sentit. I

quant a l'escriptura, es fa incis en la planificacid, la cerca i seleccié d’informacid, i en la
textualitzacio i revisio.

El bloc de literatura recull el procés de construccio de sentits de I'imaginari col'lectiu intercultural,
procés intrinsecament didactic —no hi ha manifestacio literaria sense recepcio— i social, ja que com
a manifestacio cultural es construeix i dona veu a una col'lectivitat i proporciona “imitacions” de
la realitat que alhora ajuden a entendre i interpel‘len aquesta realitat. D'aqui que s'incideixi en la
construccio del sentit des d'una pluralitat de perspectives.

Finalment, el bloc cinqué, centrat en la reflexio sobre la llengua, recull totes les eines necessaries
per poder portar a terme els processos inclosos en les competéncies comunicativa i literaria.
Parteix de I'ambit més genéric de les llengiies, passa pels géneres textuals i els literaris, i tanca el
recorregut en les unitats menors de la llengua: la morfosintaxi, el léxic, el so i la grafia.

Tots els blocs tenen en comu el repartiment dels recursos en tres grans grups: un primer grup per
als recursos conceptuals, reunits sota el titol “Fets i Conceptes”; un segon grup que reuneix tots
els procedimentals i les estratégies, anomenat “Procediments”, i un darrer grup per als recursos
actitudinals, anomenat “Actituds i Valors”. En tots els blocs, excepte en el cinqué, els apartats dels
fets i conceptes i el d'actituds i valors no tenen subapartats, I'iinic que té subapartats és I'apartat
de procediments. Una altra caracteristica de la presentacio dels recursos és que apareixen en dos
columnes, segons la gradacio de primer i segon cicle, tot i que quan aquesta gradacio es deixa per
al centre o la classe, es reuneixen les dos caselles en una de sola.



Aquest bloc presenta els recursos necessaris per al desenvolupament correcte de les habilitats i capacitats
d’s de la llengua oral en totes les seves activitats lingliistiques: la recepcio, la produccio, la interaccio i la
mediacio. L’apartat dels recursos dels procediments preveu els subapartats segiients: “Recursos comuns”, que
afecten tota activitat oral i durant tot el procés; “Planificacio dels textos orals”; “Expressio oral monologal”;
“Comprensio oral”; “Interaccid” i, finalment, “Mediacio”.

Els components de la situacié comunicativa oral: els participants, el mitja (presencial o virtual, sincronic o no) i la intencié

comunicativa.

Tipus de textos orals: monologals o dialogics, formals o informals, preparats o espontanis (bloc 5).

Els elements que componen els textos orals: els textuals, els lingtiistics, els paralingtistics (to, volum, ritme, etc.) i els extralinglistics
(gestos, postura corporal i els audiovisuals-multimodals) segons el mitja i suport que s’empra.

La diversitat de registres en les activitats orals a I'aula (registres formal i informal).

Recursos comuns

Aplicacié dels recursos lingtistics, extralinglistics, paralingtistics i culturals, també els adquirits en altres llengties, adients al génere

oral (bloc 5) i al tema tractat.

Planificaci6 dels textos

Previsio dels passos que cal seguir per comprendre i produir textos orals.

Identificacié dels elements de la situaci®é comunicativa
(emissor i receptor, intencié comunicativa) i de les demandes
de la tasca que s’ha de dur a terme.

Seleccié del tema concret del text que s’ha de produir, i de la
manera de tractar-lo, identificant el missatge o la idea
principal que es vol transmetre.

Activacio dels coneixements previs del tema sobre el qual es
vol parlar.

Identificaci6 de la situacié6 comunicativa (intencié
comunicativa, auditori, registre, etc.) i de les demandes de la
tasca que s’ha de dur a terme.

Seleccié del tema concret del text que s’ha de produir, de la
manera de tractar-lo, identificant el missatge o la idea
principal que es vol transmetre i del punt de vista i el to que
se li vol donar.

Activacio dels coneixements previs del tema sobre el qual es
vol parlar, posant 'accent en el punt de vista i el to del text.

Us adequat de materials i suports de consulta (analdgics o digitals) per millorar la comprensié i la produccid orals.

Consideracié d’aspectes socioculturals que cal tenir en compte en la situacié comunicativa que es duu a terme.

Consens de guions de produccid i pautes de correccid tenint en compte els aspectes lingistics, paraverbals, extraverbals i els

suports grafics i el génere textual.



Cerca i seleccié de la informacid necessaria per a la comunicacié oral, havent creat una guia o esquema dels apartats importants.
Expressié monologal

Participacié en situacions de comunicacié monologal diverses, ja siguin preparades o espontanies, formals o informals, i tant si
responen a géneres especifics (bloc 5), com a preguntes o a petites explicacions fetes a I'aula.

Expressié de missatges i idees senzilles de forma coherent, clara i ben estructurada en situacions monologals diverses.

Identificacié de I'estructura basica i de les parts de la comunicacié en situacions monologals preparades.

Identificacié del registre i del grau de formalitat necessaris per a la produccié oral.

Elaboracié i organitzacié del contingut i dels suports del text a partir d’'una guia de produccié i unes pautes de correccié acordades.

Preparacié i assajos de presentacions del text monologal (fent atencié al que es dira, com es dira i amb quins suports), amb I'ajut dels
guions de produccié i de les pautes de correccid, i de I'Us dels recursos paralingistics i extralingtiifstics.

Interpretacié del llenguatge no verbal que fa servir I'auditori (senyals d’atencié, de comprensié o d’avorriment) per anar regulant la
propia expressié.

Reflexié sobre la qualitat de les propies produccions orals i de les d’altres alumnes, amb les pautes d’observacié acordades a 'aula.
Comprensio oral

Identificacio del tipus de comunicacié oral, el registre i la funcié comunicativa concreta, adaptant la comprensio a la situacio.

Formulacié d’hipotesis sobre el contingut d’un text monologal
a partir de la identificacié de la situacié comunicativa i la tasca
que s’ha de dur a terme, aixi com dels coneixements previs.

Determinacié d’'una estrategia d’escolta activa, com per
exemple: resposta a preguntes, anotacié de paraules clau o
d’idees, etc.

Comprensié global, identificacié d’idees principals i conceptes
basics, opinions i arguments principals, aixi com bromes i frases
fetes d'Us habitual.

Formulacié d’hipotesis sobre el contingut i de I'estructura d’un
text monologal a partir de la identificacid de la situacio
comunicativa i la tasca que s’ha de dur a terme, aixi com dels
coneixements previs i la identificacié de les intencions explicites
i implicites de I'emissor.

Determinacié d’'una estratégia d’escolta activa, com per
exemple: a presa de notes, etc.

Comprensié detallada del text: tema, idees principals i
secundaries, opinions, arguments, punts de vista, subtileses,
dobles sentits i ironia.

Us progressiu d’estratégies de comprensié oral per anticipar el contingut i millorar la comprensié.

Identificacié i interpretacié dels recursos paralingiistics (entonacid, ritme, volum, etc.) i dels no verbals (gestos, mirada, postura i
suports) emprats per I'emissor per a la comprensié del text oral.

Recollida i posada en comu, per escrit o oralment, de la informacié especifica segons I'objectiu de I'escolta feta: resposta de
preguntes, esquemes, resums, etc.

Avaluacié reflexiva de I'eficacia de I'Us dels recursos verbals i no verbals emprats per 'emissor en les activitats monologals fetes per
altres alumnes, amb I'Us de pautes de correccié acordades a I'aula.

Identificacié dels problemes de comprensié oral i cerca
d’estratégies per resoldre’ls, com la formulacié de preguntes,
les demandes d’aclariments o la inferencia d’informacid a partir
del context.

Identificacid dels problemes de comprensié oral i cerca
d’estratégies per resoldre’ls, com la formulacié de preguntes o
les demandes d’aclariments.



Interaccio

Elaboracié cooperativa dels acords sobre les normes i convencions de la comunicacid, i el seu acompliment per adequar la interaccié

a la situacié comunicativa i a la diversitat d’interlocutors.

Participacié amb aportacions personals raonades i critiques, en converses a |’aula sobre experiéncies i esdeveniments personals, temes
que siguin familiars, de la vida quotidiana o d’interés personal, i sobre impressions i emocions.

Participacié activa, raonada i critica en converses per a 'establiment cooperatiu d’acords sobre qiiestions de la classe o de I'escola

(normes, material escolar, rutines d’aula, carrecs, etc.).

Participacié activa i reflexiva en converses a I'aula per millorar
en els processos de lectura i escriptura i per a la construccié de
coneixements amb la incorporacié de les idees dels altres.

Participacié activa, reflexiva i critica en converses a l'aula per
aprofundir i millorar en els processos de lectura i escriptura i per
construir coneixements incorporant les idees dels altres.

Manifestacié d’acord o desacord amb les opinions i posicions dels altres i justificacié argumentada de la posicié adoptada enfront dels

altres interlocutors.

Us correcte d’estratégies per a intervencions en interaccions:
demanar el torn de paraula; seguir el fil i tornar-hi quan algu se
n'ha allunyat; reformular les idees principals; fer preguntes
sobre dubtes i intervenir respectant els altres interlocutors.

Us correcte i reflexiu d’estratégies per a intervencions en
interaccions: demanar el torn de paraula, reconduir el fil de la
conversa quan calgui, intervenir respectant els interlocutors,
reformular les idees principals i altres aspectes i ampliar-los,
demanar i aportar aclariments, convidar a la participacid,
resumir les aportacions.

Adopcié d’una actitud d’escolta activa amb reaccions adequades a les intervencions d’altres interlocutors i sense interrompre.

Identificacié de les idees i de les opinions dels interlocutors i
inferéncia dels aspectes implicits, com els punts de vista i les
raons que matisen les posicions respecte al tema de qué es
tracta, tenint en compte, entre altres, el llenguatge no verbal
dels interlocutors.

Expressié clara i precisa d’idees, coneixements i pensaments en
diversos contextos d’interaccié de la classe o I'escola i aportant
precisions adequades al tema de qué es parla, en funcié de les
intervencions dels altres, per afavorir la construccié de
coneixements o la presa d’acords i decisions conjuntes.

Us d’expressions lingiistiques clares i variades en les seves
intervencions, i adequacié del registre, les formes de parlar i la
varietat linguistica a la situacié comunicativa.

Identificacié de les idees i de les opinions dels interlocutors i
inferéncia dels aspectes implicits, com els dobles sentits,
I’humor, la ironia, els punts de vista i les raons que matisen les
posicions respecte al tema de que es tracta, tenint en compte,
entre altres, el llenguatge no verbal dels interlocutors.

Expressié clara, rigorosa i eficac d’'idees, coneixements i
pensaments en diversos contextos d’interaccié de la classe o
I'escola, modulant el propi punt de vista i aportant precisions
adequades al tema de qué es parla, en funcié de les
intervencions dels altres, per afavorir la construccié de
coneixements o la presa d’acords i decisions conjuntes.

Us d’expressions lingtistiques clares, precises, variades i
elaborades en les seves intervencions, i adequacié i Us
intencional del registre, de les formes de parlar i de |a varietat
lingUistica a la situacié comunicativa.

Articulacio clara i precisa de tots els sons, i Us intencional i adequat a la situacié comunicativa d’elements prosodics (entonacid, flux,
volum, ritme).

Utilitzacid intencional del llenguatge no verbal, com la mirada, la postura corporal i I'expressio gestual, per manifestar que se segueix
el fil de la conversa, que es tenen dificultats i com a signe d’interes per participar en les interaccions i per reforcar el contingut del
missatge, manifestant assentiment, acord, desacord, incomprensid, interrogacié, admiracié, sorpresa, etc., i suport a altres
interlocutors.



Identificacio reflexiva dels propis problemes en la interaccié i cerca i aplicacié d’estratégies per resoldre’ls.

Us de les convencions socials més habituals en els intercanvis comunicatius orals en llengua anglesa.

Avaluacié global de la interaccié precisant els punts forts i els débils de la comunicacié, amb I'ajut de les pautes de correccié elaborades

cooperativament a I'aula.
Mediaci6

Participacié en les interaccions a l'‘aula o I'escola fent
d’intermediari entre interlocutors que, per motius lingdistics o
culturals, no poden comunicar-se directament, adequant la
propia expressié a la situacié comunicativa.

Facilitacié de la comprensié mutua en situacions d’interaccidé
amb I'Gs d'estratégies diverses, tant en [I'emissié
(reformulacions, parafrasis), com en la recepcié (formulacié i
resposta de preguntes adequades i precises sobre termes,
expressions, dubtes de comprensid).

Participacié raonada i amb matisos en les interaccions a I'aula o
I'escola fent d’intermediari entre interlocutors que, per motius
linglifstics o culturals, no poden comunicar-se directament,
adequant la propia expressié a la situacié comunicativa.

Facilitacié de la comprensié mutua en situacions d’interaccié
amb I'Gs d’estratégies diverses, tant en [|'emissié
(reformulacions, parafrasis, sintesis, ampliacions), com en la
recepcié (formulacions i respostes de preguntes reflexives i
critiques sobre termes, expressions, dubtes de comprensid).

Reformulacié del discurs oral ajustant paraules i expressions quan és conscient d’algun error o detecta que els altres no I'entenen.

Transmissié clara i raonada amb les propies paraules de la informacié donada en textos clars i ben estructurats: fragmentacié de la
informacié; amplificacid, si és massa sinteétic, o tria dels elements més importants, si és massa detallat.

Facilitacié de la participacié i comprensié mutues dels interlocutors: convidar-los a aportar les seves experiéncies, a proposar els seus
punts de vista, o a precisar les seves idees o preferéncies i sentiments.

Respecte per les convencions de la comunicacié oral i esperit col-laboratiu per fer-la possible.

Actitud oberta i respectuosa davant la varietat dialectal i la diversitat d’accents, formes de pronunciacié i léxic de la llengua anglesa.

Valoracié positiva i respecte envers la diversitat de formes d’expressid, tant la propia com la dels altres, inclosos els aspectes relacionats
amb la parla, com el quequeig, les formes especials de pronuncia, o les formes propies d’altres varietats linglistiques i cultures, i
especificament envers les persones amb menys competéncia oral en llengua anglesa.

Actitud oberta, respecte i valoracié de la diversitat de punts de vista i opinions dels interlocutors que participen en les activitats orals i
audiovisuals i expressié respectuosa i educada de les propies opinions.

Voluntat per millorar la comprensié oral i les estrategies d’escolta activa per comprendre adequadament tot tipus de missatges.

Voluntat per millorar la propia expressio i les habilitats comunicatives per participar activament en les activitats orals.

Com ja s’ha esmentat a ’inici, en els recursos indicats tenim les diferents fases compreses en el procés
de comunicacio oral. | es remarca la importancia de la planificacié i la revisio amb els guions i les pautes
de correccid que els alumnes han de fer servir. També s’assenyalen els diferents tipus d’interaccions no
preparades habituals a "aula que es poden aprofitar didacticament sempre que els alumnes n’hagin
entés les convencions i les pautes d’actuacio.



Per treballar la recepcio, s’aconsella aprofitar totes les possibilitats que ofereixen les tecnologies de la
comunicacio. Tambeé s’aconsella acostumar l’alumne a sentir diferents varietats lingiistiques, incloent -
hi accents de diferents paisos que no es limitin necessariament a les varietats anglesa (British English) i
americana (American English), donada la dimensié global de la llengua anglesa en l'actualitat i el fet que
la majoria de les comunicacions internacionals es donen entre parlants no natius. També és interessant
que s'utilitzin materials auténtics com podcasts o videos en qué es faci servir un anglés real (tenint en
compte, logicament, el nivell de l'alumnat). Anuncis, videos de YouTube, cancons, animacions, series,
etc.

Pel que fa a la produccio, és important que ’alumnat adquireixi confianca i una fluidesa oral que li
permeti desenvolupar-se amb éxit en situacions cada vegada més complexes. En aquest cas, també seria
interessant aprofitar, tant com es pugui, els mitjans de comunicacié propers, com la radio i la televisio.
Les representacions teatrals i la creacié de videos, ja siguin amb un argument de ficcio com amb el
format dels géneres dels mitjans de comunicacid, sempre han estat de gran utilitat, i és molt important
emfatitzar ['Us social de la llengua i que els alumnes puguin col-laborar i aprendre els uns dels altres.
Aixi mateix, les produccions individuals, especialment les relacionades amb presentacions en qué els
estudiants exposin un tema de forma ordenada i expliquin clarament les seves idees son de gran
rellevancia per al futur académic, personal i professional de |’alumnat, que haura de fer aquest tipus de
comunicacions en diferents llenglies i de forma regular en el seu dia a dia.

El clima de l'aula resulta fonamental per treballar amb ’oralitat a [’aula d’anglés. Es indispensable que
’alumnat se senti comode i segur per expressar les seves idees i opinions en llengua anglesa i que
assumeixi amb total naturalitat el respecte per altres punts de vista, opinions, accents i usos de la
llengua anglesa.



Aquest bloc presenta els recursos procedimentals amb els subapartats segiients: “Accés als textos”, que té un
caracter general; “Planificacio de la lectura”, que representa l’inici de la presa de consciéncia del que s’esta
fent per poder regular la lectura; “Estrategies de comprensié”, molt importants per focalitzar la
intencionalitat de la lectura i la cerca d’informacio; “Analisi dels textos”, necessaria no solament per facilitar
la comprensio sind també per anar modelant la produccidé escrita; “Mediaci6”, que assegura la construccio
social del sentit i la interculturalitat, i “Estratégies d’avaluacid de la lectura”, que pertanyen a la dimensio
reflexiva i que es desenvolupen en totes les fases del procés, molt important per poder fer les transferéncies
a altres situacions lectores. Sens dubte, tot el procés de lectura viu de les interaccions orals i les tasques
cooperatives, que son clau perquée ’alumnat desenvolupi les capacitats de recepcio de la llengua escrita com
a activitat social.

Textos i géneres textuals: estructures especifiques i elements verbals i no verbals caracteristics de cada génere (bloc 5).

Organitzacio dels diccionaris, materials de consulta digitals Organitzacio dels diccionaris, materials de consulta digitals
o en paper (diccionari de definicions, enciclopédic, de o en paper (diccionaris generals i especifics, etimologics, de
sinobnims, etc.). neologismes, ideografics, de traduccid, d’expressions i

frases fetes, etc.).

Organitzaci6 i funcionament de les biblioteques i mediateques fisiques i digitals.

Les caracteristiques especifiques dels textos digitals i multimodals i la seva influéncia en la lectura.

Accés als textos

Lectura de textos multimodals del seu entorn (académic, mitjans de comunicacié de masses, etc.).
Lectura oral expressiva préviament preparada.

Navegacid i lectura per cercar informacié a través de la xarxa.

Planificacié de la lectura

Planificacié de la lectura en funcié dels objectius i la tasca a dur a terme.

Activacié de coneixements generals i especifics pel que fa al tema i al génere del text per anticipar-ne el contingut.

Estrategies de comprensio

Lectura i comprensié de diferents tipus de textos (pel que fa a la tipologia, la longitud i la dificultat) en suport fisic i digital.



Relacié dels textos escrits amb situacions de la vida quotidiana i amb les activitats efectuades a I'aula d’anglés.

Comprensié del sentit global i de les idees principals del text i Comprensié del sentit global i de les idees principals i
de la relacié que s’estableix entre elles. secundaries del text i de la relacié que s’estableix entre
elles.

Identificacié d’informacié especifica explicita.

Identificacié d’informacié especifica implicita més evident. Identificacié i interpretacié d’informacié especifica
implicita.

Comprensié detallada del text.

Identificacio i seleccié de la informacid del text que s’ajusta a I'objectiu i la tasca.

Adequacié del ritme i I'entonacié al sentit, |a tipologia i el to del text en la lectura expressiva.

Diferenciacié i identificacié de la informacié nova respecte a la que ja es tenia a mesura que es llegeix.

Formulacié d’hipotesis de la informacié de la lectura.

Comprovacié de la justesa de les hipotesis formulades anteriorment i reformulacié de noves hipotesis.

Comprensié i relacié del significat dels elements textuals no Relacié del significat dels elements textuals no verbals
verbals amb el sentit global del text multimodal. amb el sentit global del text multimodal.

Establiment de relacions amb el contingut del text i el seu context: social, cultural, ideologia de I'escriptor...

Diversificacié de les maneres de resoldre les dificultats d’ordre Consolidacié de I'ts diversificat de maneres de resoldre les
léxic, sintactic o de comprensié (context textual, analogia, dificultats d’ordre léxic, sintactic o de comprensié (context
etimologia, diccionaris, materials de consulta, relectura de les textual, analogia, etimologia, diccionaris, materials de
parts complexes). consulta, relectura de les parts complexes, fer-se

preguntes, etc.).
Comprensié del paper que tenen els signes de puntuacié en la construccié del sentit en el text.
Reconeixement de la funcié de I'ortografia i la puntuacié en la comunicacié escrita.

Reconeixement dels elements i mecanismes que ordenen i classifiquen la informacié en els textos multimodals: index, titols,
subtitols, hipervincles, annexos...

Us de l'oralitat per compartir la construccié del significat de la lectura mitjangant preguntes, debats...

Recollida, organitzacié i emmagatzematge d’informacid a partir de diferents eines: dibuixos, imatges, esquemes, grafics, resums,
graelles, mapes conceptuals, fitxes.

Analisi dels textos

Reconeixement del genere textual.



Identificacié de I'organitzacié general d’un text a partir de Identificacié de I'organitzacié general d’un text: estructura
I'estructura externa. externa i interna.

Distincié de la diferent contribucié de cada part a la informacié general del text.

Identificacié de les férmules de represa de la informacio.

Distincié entre el punt de vista objectiu o subjectiu.

Analisi dels diferents géneres textuals treballats.

Identificacié dels connectors i férmules de cohesié textual.
Mediacié
Construccié compartida de significat a través de la llengua oral.

Ajuda als altres en la construccié de significat a través de la Ajuda als altres en la construccié de significat a través de la
llengua oral en el treball en petit grup (parella, grup llengua oral.
cooperatiu).

Transmissié adequada del significat a través de la llengua oral.

Estratégies d’avaluaci6 de lectura

Comprovacio de I'adequacié de la comprensid i interpretacio de la lectura respecte als seus objectius.

Valoraci6 critica de les fonts d’informacio.

Valoracié dels textos i de la informacié obtinguda segons la seva funcionalitat per dur a terme la tasca.

Interés per discernir la fiabilitat de les fonts i de la informacié.

Interés per I'adquisicié de coneixement a través de la lectura de textos multimodals.

Interes per I'elaboracié de pensament propi a partir de la comprensié lectora.

Respecte per les aportacions dels companys en la construccié del sentit.

Curiositat pel coneixement del mén a través de la lectura.

Coneixement basic, a través de la lectura, de costums i tradicions socioculturals de paisos i territoris de parla anglesa.

Desenvolupament de I'esperit critic en la lectura (especialment pel que fa a textos que trobem a la xarxa).



Per al treball de la lectura és molt important abracar la varietat de textos de U’entorn de l’alumne que
transmeten informacio, tant la propiament académica com la provinent dels mitjans de comunicacio. Per tal
de poder fer una bona interpretacio critica, s’han de conéixer els mitjans de comunicacio i saber relacionar
la informacio amb el seu context. S’aconsella I’Us de tots els mitjans de transmissio de la informacio, mitjans
de comunicacid, xarxes socials i la informacio propia de les altres arees, com els llibres de coneixement i les
publicacions de divulgacio cientifica (ciéncies naturals, humanes i socials), per poder desenvolupar [’habilitat
de la lectura critica.

Ja s’ha esmentat el nivell de dificultat dels textos amb qué els alumnes interactuen a ’orientacid de la
competéncia. | també s’ha assenyalat que s’han de tenir en compte els objectius de lectura que evidentment
incideixen en U'estratégia lectora que cal escollir. Només cal afegir, a tall d’exemple, accions lectores que
poden ser d’ajuda per desplegar els recursos, un nivell de concrecio, que pot servir tant per a les activitats
d’adquisicié o de mobilitzacio i que serveixen, també, per graduar el nivell de dificultat: deduccions multiples;
comparacions i contrastos detallats amb informacié que aparegui en un o més paragrafs; localitzacio
d’informacio que pugui generar categoritzacions; critica tenint en compte diferents perspectives aparegudes,
algunes o totes, en el text; analisi de detalls del text que afecten la comprensio global o detallada del text;
localitzacid i organitzacio per rellevancia de passatges d’informacié dins del text, etc.

Finalment, cal recordar la importancia de la diversitat multimodal i les noves vies d’accés a la informacio i,
per tant, la necessitat de la lectura critica i la capacitat de creacio de pensament a partir d’aquests textos.
Tenint com a centre I’alumne, aquests textos multimodals son els propis de les diferents matéries, els mitjans
de comunicacio i les xarxes socials. Per tant, quan es modelitzen les diferents estratégies lectores, s’han de
tenir en compte textos de les diferents arees del saber, mitjans de comunicacio i xarxes socials, amb els seus
elements no verbals, com grafics, esquemes, mapes conceptuals, imatges, etc. Els alumnes han d’aprendre a
integrar aquests elements en la comprensio global, i han de poder fer-ne una lectura critica i avaluadora.



Aquest bloc presenta els recursos dels procediments repartits en els subapartats segiients: “Recursos globals”,
que son els mitjans que s’han de preveure durant tot el procés d’escriptura; “Planificacié de !"escriptura”,
que és Uinici dels processos de regulacio i reflexio sobre "escriptura; “Cerca d’informaci6”, que es relaciona
amb la lectura, pero que també té relacié amb ’observacié de la realitat i altres procediments de generacio
d’idees; “Organitzaci6 del text”, que té a veure amb la seleccid i aplicacié dels models d’escriptura (generes
textuals) per preparar el pas segiient del procés; “Textualitzacid, elements linglistics i no lingiiistics”, que
correspon a la materialitzacio de "escriptura, i “Regulacio del procés i revisio de U’escriptura”, corresponent
a la reflexio i el control personal de la comunicaci6 escrita. La reflexio o procés de metacognicio ha de tenir
lloc en tot el procés. Al final, la revisio conscient i explicita dels encerts i les febleses del procés fa possible
la transferéncia a altres possibles situacions i, per tant, |’adquisicié de la competéncia. L’escriptura de textos
compartida sera una eina molt Gtil per posar en comu de manera vivencial entre iguals els diferents recursos
que es treballen i afermar els passos que cal seguir en la produccio. La seleccié de géneres textuals es pot
distribuir segons les necessitats de les situacions globals plantejades. Ara bé, cal garantir que l’alumnat els
treballa tots al llarg de la segona ensenyanca.

Generes escrits i multimodals, inclosos els que apareixen als mitjans de comunicacié i a les xarxes socials amb I'(s dels llenguatges
audiovisuals (bloc 5).

Formats en qué es presenten els textos escrits multimodals: llibres, diaris, revistes, posters, correu electronic, WhatsApp, blogs,
wikis, xarxes, videoclips, pagines web, etc.

Estructura, components i caracteristiques dels textos escrits multimodals que s’introdueixen a 'aula i els introduits pels mitjans
de comunicacié i les TIC com a fonts d’informacié (bloc 5).

Les fonts i els canals d’obtencié de la informacid: I'entrevista, els textos escrits i els audiovisuals, I'observacié directa, visionada i
a través d’Internet, entre altres.

Les empreses de comunicacid, les xarxes, la recepcid i
l'audiéncia, i la seva influéncia en els criteris de produccié i
programacio i la seva influéncia en els missatges que es
transmeten.

Recursos globals

Redaccié i produccié de textos escrits multimodals, inclosos els audiovisuals, amb finalitats diverses, de diferents generes textuals,
en suports i formats variats (bloc 5).

Mobilitzacié dels recursos linglistics i culturals adquirits en les llenglies escolars com a suport per a I'expressio escrita en llengua
anglesa.

Planificacié de I’escriptura

Concrecié de tots els elements de la situacié comunicativa del text que s’ha d’escriure: destinatari, finalitat, objectiu comunicatiu,
mitja, registre lingtistic, format i suport.



Seleccié del tema concret del text que s’ha de redactar o
produir i de la manera de tractar-lo.

Activacio dels coneixements previs del tema sobre el qual es
vol escriure.

Identificacié dels possibles generes textuals que s’adeqien
a la situacié comunicativa.

Reflexid i previsié dels passos que cal seguir (planificacid,
cerca d'informacié, amb la tria de les idees principals i la
seva organitzacid, textualitzacio, en diversos llenguatges i
recursos tecnics, i revisidé) per elaborar textos escrits o
audiovisuals academics o de la vida quotidiana, segons el
domini que tinguin de la llengua.

Seleccié del tema concret del text que s’ha de redactar o
produir, de la manera de tractar-lo i del punt de vista i to
que se li vol donar.

Activacid dels coneixements previs del tema sobre el qual es
vol escriure, posant I'accent en el punt de vista i to del text.

Seleccié del génere textual més adequat per arribar al
receptor i aconseguir I'objectiu de I'escriptura.

Reflexid i presa de consciéncia dels passos que cal seguir
(planificacié, cerca d’informacié, seleccié d'idees,
jerarquitzacié i organitzacié complexa, textualitzacié, en
diversos llenguatges i recursos técnics, i revisid) per elaborar
textos escrits o audiovisuals academics o de la vida
quotidiana, segons el domini que tinguin de la llengua.

Consens de guions i pautes amb preguntes que els ajudin a escriure i organitzar els diferents textos, i també a avaluar-los i revisar-
los, tenint presents la situacié comunicativa, el génere textual, i la coheréncia, la cohesié i la correccid.

Cerca d’informacioé

Realitzacié de guions i esquemes, etc., tant amb els coneixements previs com posteriors a la recerca.

Utilitzacié de diferents fonts i canals d’informacid com entrevistes, enquestes, observacions directes o indirectes, lectures

comentades, documents audiovisuals i altres per I'estil.

Recerca i identificacié de models existents a la xarxa que puguin adequar-se i serveixin com a modelatge per elaborar textos en

llengua anglesa.

Recerca de la informacié i el material grafic necessaris per redactar el text, seguint els guions elaborats a 'aula.

Elaboracié de preguntes per a les entrevistes i enquestes, i de guions d’observacié per a la recerca d’informacié.

Organitzacio del text

Concrecié de qué es diu i com es diu, assegurant la coheréncia del missatge i valorant I'adequacié al mitja i al génere textuals per

presentar la informacié que sembli més adient.

Aplicacié de I'estructura del geénere textual identificada en la lectura, audicié o visionat d’altres textos per distribuir la informacié
recollida en les diferents parts del text i els paragrafs en qué cal repartir-lo.

Elaboracié d'un guié il-lustrat que precisi escenaris,
personatges, dialegs, etc., necessari per a la produccié
d’audiovisuals, podcasts, videoblogs, comics, etc.

Elaboracié i postproduccié de guions il-lustrats i de guions
técnics, amb I's de les convencions i llenguatges dels diferents
mitjans per a la producciod critica de textos audiovisuals amb
una finalitat i situacié comunicativa ben definides.



Textualitzacid, elements linglistics i no linguistics

Aplicacié de recursos linglistics, textuals i expressius (bloc 5), per redactar el text amb la informacid i els materials grafics préviament
recollits, seleccionats i organitzats.

Us de les convencions socials més habituals en els intercanvis comunicatius escrits en llengua anglesa.
Progressid i distribucié coherent de la informacié.

Utilitzacié d’elements lingtiistics i altres mecanismes de cohesié dels textos (bloc 5) com els connectors o marcadors textuals segons
el génere textual, aixi com la puntuacio, les substitucions gramaticals, etc.

Adequacié del grau de la formalitat del text en funcié del
genere textual i del registre linglistic, evitant els usos
col-loquials de manera generalitzada.

Adequacié del grau de la formalitat del text en funcié del
genere textual i del registre linglistic, amb la introduccié
acurada dels léxics especifics.

Redaccié de les diferents parts del text, segons el génere textual que s’ha triat, amb el tftol, la presentacié del tema, el cos del text i
la conclusié final, repartint-ho en diferents paragrafs i amb I'Us precis del signes grafics que facilitin la lectura.

Us adequat dels signes de puntuacio per assenyalar les diferents parts del text, els diferents tipus de frases, la separacio dels diferents

elements d'una enumeracio, etc.

Us reflexiu i estetic de la forma més adient de presentar el text (titol, subtftols, apartats, paragrafs, peus de foto, composicié de la
pagina, tipografia, colors i grandaria, il-lustracions...) d’entre les possibles alternatives, tenint en compte la situacié comunicativa.

Us reflexiu dels recursos dels programes de processament de text i d’altres que permetin I'Gis d’imatges i grafics per a I'elaboracié

del text, i amb atenci6 a I'estética de la seva presentacio.

Produccié d’un guid il-lustrat amb tots els elements i les idees
que s’han recollit i seleccionat anteriorment i que sén
necessaris per a la produccid d’audiovisuals, podcasts,
videoblogs, comics, etc.

Produccié i postproduccié, amb la supervisié del docent, del
guié il-lustrat i del guié técnic amb tots els elements i les idees
que s’han recollit i seleccionat anteriorment i que son
necessaris per a la construccié de I'audiovisual, comic, etc.

Regulacio del procés i revisio de I'escriptura

Reajustament progressiu del missatge i de la informacié que es vol transmetre segons les dificultats trobades o la complexitat del
text i de la situacié comunicativa.

Relectura de I'escrit o del producte audiovisual durant la seva realitzacio, per reflexionar, revisar i corregir, amb I'ajuda del guié o
les pautes elaborades a I'inici del procés d’escriptura.

Aplicacio d'estrategies de regulacio per a la revisio final dels textos escrits i audiovisuals parant atencié a I'adequacio, la coheréncia,
la cohesid, la sintaxi, el I&xic, I'ortografia i les especificitats del genere textual o audiovisual de qué es tracta, amb I'ajut de les pautes
de correccio elaborades a I'inici del procés d’escriptura.

Reflexié sobre el procés fet per a I'escriptura o elaboracié dels audiovisuals i valoracié de I'adequacio del que s’ha fet.

Reescriptura individual o en grup dels escrits i dels audiovisuals, tenint en compte les dificultats i els errors detectats durant la
revisié o al final del procés d’escriptura, per millorar la comunicacid.

Us d’eines per facilitar la correccié de les produccions escrites o audiovisuals: llibretes personals de consulta, diccionaris analdgics
o en linia, correctors incorporats en les aplicacions de tractament de textos, bases d’orientacié, etc.

Revisié de la qualitat de la presentacié dels textos escrits i audiovisuals segons el suport i el format (disposicié, paginacid, tipus de
lletra, cal-ligrafia, gravacid, edicid, so).



Interes per I'escriptura i rigor, en totes les modalitats i suports (inclosos els tecnologics), com a eina en la creacié de coneixement
i per a la comunicacié amb altres persones, amb una visié intercultural i no etnocéntrica.

Iniciativa per la comunicacio escrita personal en anglés dins i fora de I'aula per mitja de correspondéncia postal, correu electronic,
xat, WhatsApp, blogs, xarxes socials, etc.

Esforg i curiositat per cercar i seleccionar la informacié més rellevant en funcié de la finalitat dels textos que redacta o produeix
I'alumne.

Cura per elaborar textos acceptables tant des del punt de vista del contingut com de la forma, amb respecte per les normes
gramaticals, ortografiques, i les tipografiques i estétiques de la presentacié del suport analogic o digital triat.

Valoracié dels avengos de cadascu en escriptura i elaboracié de textos multimodals, amb la presa de consciéncia de les propies
habilitats i mancances, i la confiancga de la capacitat de millora de I’habilitat comunicativa.

La mobilitzacioé de recursos lingiistics s’ha de fer de manera integrada a la produccié de textos, siguin orals o
escrits. Normalment es fa més incis en la produccié dels escrits preparats perqué tenen un procés més lent
d’execucio que permet la reflexid, ja sigui durant el procés com en la revisio final. Les explicacions o els
aclariments dels elements lingiiistics (textuals o no) esdevenen aprenentatge significatiu quan es mobilitzen
en relacié amb la recepcio o en la produccio, com és el cas. Un bon moment per tractar determinats punts és
a I’hora de revisar textos a [’aula, comentant errors freqilients. Es important que [’alumne guardi els seus
escrits, amb tots els documents del procés, i pugui seguir la seva evolucio. Treballar amb portafolis és molt
atil per recollir i recuperar informacié quan cal. Les anotacions de les correccions, les justificacions i les
explicacions a 'aula recollides de manera sistematica i endrecada per part de l’alumne i la supervisio del
professor garanteixen la recuperacio de la informacio per tornar-la a fer servir i per estudiar-la de manera
significativa. Els géneres textuals es poden treballar com a producte d’una situacio global, com a minim un
cop; pero també com a context d’aprenentatges més focalitzats en els continguts linglistics. Ara bé, tot s’ha
de fer en la seva justa mesura i no hem de fer que els alumnes escriguin indiscriminadament, de manera
repetitiva, per U'esforc que suposa i la rutinitzacié. Aquesta rutinitzacio també s’ha d’evitar, cal deixar ben
clar qué volem que aprenguin en cada unitat i quin sentit té dins de la competéncia i dels seus usos socials.



Aquest bloc presenta els recursos procedimentals repartits en els subapartats segiients: “Accés als textos
literaris”, que té un caracter general d’entrada al fet literari com a disciplina multimodal; “Comprensio,
analisi i interpretacio dels textos literaris”, apartat que recull els procediments d’entrada a la pluralitat de
perspectives d’interpretacio de tota manifestacio literaria; “Reaccid, apreciacié i valoracio dels textos
literaris”, en qué es posa l’accent en els procediments que suposen la integracio dels elements culturals que
aporta el fet literari; “Mediacio”, que assegura la construccio social del sentit del text com a base per a la
interculturalitat; i “Produccié dels textos literaris”, complement necessari perque l'alumnat aprecii la
literatura com a font de coneixement, de gaudi i de creacio artistica.

S’empra l’expressio “manifestacions literaries multimodals” per obrir el ventall de sistemes semiotics i suports
en queé avui en dia s’expressa |’obra literaria. Ningl posaria en dubte que una representacio teatral, un recital
de poesia, una lectura dramatitzada o un poema visual son obres literaries. Ara bé, ’aclaparadora preséncia
del moén audiovisual en el mon dels joves i el perill de fer-ne lectures poc critiques o la possible baixa qualitat
d’aquests productes ens pot portar a no tenir en compte altres obres narratives, dramatiques o poétiques com
la novel-la grafica, el comic, els audiollibres, les seéries, les pel:licules, les cancons, etc. | no hem d’oblidar
que no solament son una oportunitat per atreure l’alumnat cap a la lectura, sind que és des de ’escola que
se’ls ensenya a tenir una lectura literaria critica.

Els géneres literaris que es treballen a I'aula i que apareixen al bloc 5.

Text literari: univers literari.
Tema (idea principal del text) i subtemes.
La literatura oral en anglés: I'storytelling

Els classics literaris i els best-sellers en llengua anglesa.

Accés als textos literaris

Reconeixement de diferents tipus i suports d’obres literaries en
llengua anglesa.

Seleccidé guiada d’obres literaries adequades a la seva edat,
gustos i interessos i domini de la llengua anglesa.

Lectura de textos o fragments literaris en diversos suports i formats.

Navegacid i lectura per cercar informacié a través de la xarxa.



Comprensio, analisi i interpretaci6 dels textos literaris

Identificacié del genere de I'obra literaria corresponent amb les caracteristiques i funcions principals.

Lectura oral expressiva preparada préviament.

Aplicacié de les estrateégies adequades per comprendre obres literaries en funcié del seu geénere.

Reconeixement del tema i els subtemes de manifestacions Analisi del tema i els subtemes de manifestacions literaries
literaries diverses. diverses.

Integracié de les diverses interpretacions compartides en la interaccié amb el grup.

Identificacié dels diferents efectes que pot produir en el lector
una manifestacid literaria rebuda des de diferents canals (lectura
silenciosa, lectura dramatitzada, escenificacio, recital o explicacidé
de I'experiéncia lectora).

Reconeixement de diferents maneres d’utilitzar un tema (univers representat, génere, trama) en diverses manifestacions literaries.

Reconeixement, dins d’una manifestacid literaria, de lligams
amb altres obres a través d’expressions caracteristiques,
personatges, estil, parodia., etc.

Comparacié de I'obra amb altres obres literaries que tenen
elements tematics, simbolics o estétics en comu.

Apropiacié de referents relatius a la manera propia d’explicar dels géneres i dels elements que se’n separen.

Apropiacié de referents relatius a la manera d’evocar les atmosferes i els estats d’anim.

Identificacio de les particularitats d’'una época, d’un lloc, d’uns personatges.

Comparaci¢ de textos literaris segons el contingut.

Contextualitzacié de les obres literaries a través de xerrades amb I'autor.

Reconeixement en la manifestacio literaria de les diverses maneres d’usar la sintaxi, el léxic, els registres i les varietats linglistiques.

Reaccio, apreciacio i valoracié dels textos literaris

Expressio dels sentiments i les opinions que desperta I'obra literaria en 'alumne.

Resposta afectiva i emocional a partir de la identificacié amb els personatges i les situacions, la intriga i la percepcid estética del
llenguatge.

Contrast de les propies experiéncies i la propia visié del mén
amb la dels diferents sistemes simbolics presents en les
manifestacions literaries per anar construint la visié del mén,
els sistemes de valors i la identitat personals.

Contrast entre els comportaments i els valors propis i els dels personatges.



Resposta a qliestionaments sobre els grans temes de la humanitat a partir de la deliberacié sobre el tractament que reben en les
diferents manifestacions literaries.

Integracié de la literatura com a part de I’heréncia de la cultura europea i de la realitat actual d’aquesta cultura que es va enriquint
tant amb noves aportacions d’altres cultures com amb les noves tecnologies dels mitjans de comunicacié que I’han obert al mén.

Reconeixement dels valors estétics presents en una
manifestacio literaria.

Reconeixement de les diverses identitats propies a través de les experiéncies literaries individuals o compartides.

Apreciacié dels diferents valors culturals expressats en les manifestacions literaries.

Mediacio

Descripci6 senzilla de la interpretacié personal d’una obra. Descripcid detallada de la interpretacié personal d’una obra

Exposicié de les propies reaccions a diferents elements i acceptacio de les altres reaccions i explicacions.

Explicacié de la interpretacié d'un personatge de |'obra: estat psicologic o emocional, causes del seu comportament, i les seves
conseqliencies.

Explicacié de la interpretacié personal de la trama, els personatges i els temes d’un relat, una novel-la, una pel:licula, una obra de
teatre.

Participacid en els debats sobre les diferents possibilitats interpretatives d’una manifestacid literaria.

Construccié compartida d’interpretacions de les manifestacions literaries.

Descobriment compartit del paper de determinats elements en la construccié del sentit (bloc 5).

Producci6 de textos literaris

Memoritzacié i reproduccié d’obres literaries breus (short stories, fairy tales, cangons, cantarelles, obres teatrals breus).

Utilitzacié de técniques de storytelling per explicar histories en llengua anglesa.

Participacid en la produccié d’obres literaries orals, en suports diversos, a partir de models, fent servir una pronunciacié i entonacié
correctes.

Participacid en la produccio d’obres literaries escrites breus, en suports diversos, a partir de models o de la transformacié d’un génere
a un altre (per exemple, la transformacié d’un conte en cangd).

Creacid, a partir de I'Gs de recursos multimodals, d’obres literaries senzilles, de formats diversos que s’ajusten a les caracteristiques
d’algun dels géneres que 'alumne coneix, com a mitja per expressar emocions, realitats o ficcions.

Construccié d’'una manifestacio literaria reflectint una manera
personal de veure el mdn, fent Us de I'imaginari, els sentiments
o les emocions experimentats en |a recepcié de manifestacions



literaries.

Manipulacié de manifestacions literaries canviant I'univers
representat, el punt de vista, el to, el génere, el suport o el
format.

Utilitzacié creativa dels recursos literaris (personatges,
ambients, imatges poétiques, dialegs, etc.) i dels recursos
linglistics (l&xic, sintaxi, registres i varietats lingtistiques) per a
la construccié del sentit amb I'efecte que produeixen.

Valoracié de la literatura en llengua anglesa com a mitja de gaudi i d’accés a les cultures anglofones.

Apreciacié de la literatura com a forma d’aprendre aspectes socioculturals de |a llengua anglesa i dels paisos en queé es parla, i com a
font d’enriquiment personal.

Interes per entendre i representar obres literaries rellevants de I'ambit de la llengua anglesa.
Adquisicié de valors necessaris per a la convivéncia democratica a través de la interaccié amb les manifestacions literaries.

Valoraci6 dels grans temes de la humanitat expressats en la literatura.

El treball amb les obres literaries a l'aula d'anglés ha d'estar suficientment coordinat amb el de la resta
d'assignatures presents a l'escola andorrana. Es imprescindible destacar el paper que té aquesta coordinacié
perqué els alumnes siguin capacos de traslladar alguns aspectes clau tractats, per exemple, quan es treballa
amb literatura en llengua materna, a la literatura anglofona. També és aconsellable tenir en compte la
rellevancia que adquireixen els textos en suport digital, aixi com la creixent multimodalitat dels textos
literaris.

Es molt beneficios per als alumnes adquirir un minim d’habits de lectura en llengua anglesa que els permetin
apropar-se amb certa regularitat a obres actuals tant canoniques (Oscar Wilde, Edgar Allan Poe), com més
populars (Ken Follet, Paul Auster, Dan Brown).

Es dona molt pes als recursos relacionats amb la mediaci6 i amb la reaccio, apreciacio i valoracio dels textos
literaris. La mediacié és important perque construeix el sentit des de la interaccié del grup i la guia del
professor. La reaccid, apreciacié i valoracio, perque la competéncia de lector literari pivota sobre [’accio
d’interactuar, és a dir, 'obra interpel-la el lector i aquest interpel-la ’obra.

Per tal de mobilitzar aquests recursos, s’aconsella que U’alumne porti un diari de lectura o un portafoli on
pugui anotar no solament els libres que va llegint, sind comentaris, pensaments, aprenentatges, emocions,
etc., que s’hi relacionin. L’alumne ha de poder veure com la seva competéncia de lector literari ha progressat,
que la vehiculacio dels significats amb el recursos literaris és més clara i que el seu criteri personal s’ha
eixamplat amb l’ampliacié d’experiéncies. També hi pot anotar tots els temes debatuts en el grup i les seves
propies reflexions. Els professors també poden recomanar o treballar a l'aula aplicacions informatiques que
permetin el seguiment de les obres literaries (com Goodreads o diferents plataformes d'audiollibres), aixi com
forums o grups de lectura, per exemple, en suport digital.

A Uhora d’escollir els llibres del pla lector s’ha de tenir en compte la multimodalitat, la diversitat de géneres,
de tematica, d’univers literari, de procedeéncia i de dificultats de nivell linglistic. Per poder gaudir d’una



lectura, el nombre de paraules que no s’entenen per pagina no hauria de ser superior a cinc. No cal que
alumne busqui totes les paraules que no entén al diccionari, és millor que es guii pel context i per la
semblanca amb altres paraules de la mateixa familia i amb paraules d’altres llengiies.

En la interaccio grupal el docent ha de conduir ’analisi de les manifestacions literaries a través de preguntes
o0 activitats diverses. La produccio6 a partir de la manipulacié d’un o més elements serveix també per afermar
el reconeixement d’aquests recursos, i la capacitat d’analitzar-los i valorar-los criticament.

Amb la interaccié s’aconsegueix una interpretacié de ’obra que inclou tots els punts de vista i que s’enriqueix
amb la pluralitat de veus. A més, accedir a manifestacions literaries interculturals i compartir-les durant la
interacci6é plural evita la formacié en una construccié cultural Unica que exclogui grups d’alumnes. La
interculturalitat i ’acceptacié del pluralisme de veus sén la base de la construccié d’una societat critica i
respectuosa amb la pluralitat, que ’alumne ja viu en el seu dia a dia.

Ja hem esmentat la producciéo com a mecanisme d’aprehensid dels recursos i procediments literaris per a la
construccio del sentit, facilitadora de la interpretacio, [’analisi i la valoracio de les manifestacions literaries.
Sempre és més facil la comprensié d’un mecanisme si es desmunta en peces i després s’intenta tornar a
muntar. Aquest és l"objectiu principal, pero també és important deixar viure als alumnes l’experiéncia de
poder crear com a via d’expressio personal i de gaudi estétic. També es tracta de donar-li les eines perque
pugui gaudir del valor estétic de la literatura, per al qual necessita aquesta formacio de lector literari. D’aqui
la necessitat de treballar des del respecte maxim de la pluralitat de les interpretacions i de |’expressio propia.
No es tracta pas que ’alumne respongui a una visio Unica i fixada de la manifestacio literaria, ni que arribi a
un nivell determinat de qualitat d’expressio literaria.

Com a resum, la interaccido sempre té dos sentits: la recepcid i la produccid. Es tracta d’obrir les portes i
donar les eines als alumnes perqué tinguin pas franc a la literatura, en tota la seva vessant humanistica, de
coneixement de diferents construccions d’identitat individual i social i del mon, construccions culturals i
socials que facilitin la seva construccié personal i la seva manera de situar-se en el moén, des del sentit critic
i la capacitat expressiva de les seves propies visions i el gaudi estétic.



El bloc 5 presenta els recursos relacionats amb la reflexio sobre les diverses dimensions o nivells linglistics.
Ja s’ha dit que tots els blocs estan relacionats amb els usos competencials de la llengua i es relacionen tots
ells. Aquest bloc, absolutament present en els altres blocs, no té cap sentit si es planteja al marge de les
activitats i els usos de la llengua, que son U’eix de la resta de blocs. Aixi doncs, els recursos d’aquest bloc
s’han de treballar sempre dins els usos de la llengua en situacions d’aprenentatge, i no com a regles o teories
al marge, en abstracte. Aquest bloc de recursos només presenta sense subdivisions |’apartat d’actituds i valors.
L’apartat de fets i conceptes i el de procediments tenen una mateixa divisio de subapartats: “Les llengiies”,
on hi trobarem recursos que es relacionen amb la visio global del que son les llengiies i la diversitat lingiistica;
“Els géneres textuals no retorics”; “Els géneres textuals retorics”, centrats en els textos i les seves propietats
com a unitats que han de ser les articuladores i organitzadores de totes les tasques d’aprenentatge lingiiistic,
i, finalment, “La morfosintaxi”; “El léxic” i “Els sons i les grafies”, que responen als recursos relacionats amb
les unitats menors de la llengua. Es un bloc exhaustiu que només ha de servir perqueé els professors agafin les
eines que els son necessaries per al procés d’ensenyament i aprenentatge de les competeéncies lingiiistiques.

Les llengles

L'anglés com a llengua global. Implicacions i relacié amb altres llenglies.

Les relacions lexiques que hi ha entre I'anglés i altres llenglies. La diversitat lingUistica existent en el context social i escolar a Andorra.
El multilinglisme social i el plurilingliisme individual.

Els géneres no literaris: narratius

Relats de la vida quotidiana.
Informe d’un esdeveniment escolar o social de I'entorn escolar.
El diari de sessions o personal.

Altres.
Els generes no literaris: descriptius

La descripcid tecnica o objectiva d’eines o objectes per a un text instructiu (per exemple, unes instruccions de funcionament d’un
dispositiu).

La seqliencia descriptiva d’un procés senzill.
La descripcié de llocs 0 ambients, persones, animals o éssers vius, de sentiments i emocions en diferents contextos comunicatius.

Altres.



Els géneres no literaris: expositius

Les explicacions de classe; els dossiers i treballs de projectes d’aula.

Les conferencies, o exposicions a I'aula.

Els murals explicatius, els posters o les infografies;

El reportatge.

L'informe final d’un treball o projecte.

Els escrits academics, com fitxes, resums, sintesis, quadres sinoptics, esquemes, notes per estudiar.
Les presentacions (Power Point, Keynote, Prezi, Genially, etc.).

L’entrevista a un expert.

Els hipertextos de diferents tipus, blog o viqui.

Altres.

Els géneres no literaris: argumentatius

La defensa de treballs i projectes.
L'assemblea.

El debat.

Altres.

Textos periodistics d’opinid analogics (escrits o audiovisuals) o
digitals amb o sense I'Us de blogs, xats digitals i altres TIC, com
ara articles d’opinié, columnes, critiques d’espectacles o de
cultura.

La publicitat i els textos persuasius; per exemple, les
campanyes publicitaries i les institucionals, i 'anunci publicitari
i les seves variacions impreses, radiofoniques i televisives.
Altres.

Els generes no literaris: instructius

Les normes d’aula i de convivencia.

Les normes o regles de joc.

La recepta de cuina.

El guid tecnic radiofonic o audiovisual.

El manual d’instruccions per al muntatge o funcionament
d’aparells.

Els itineraris de natura.

Altres.

Els géneres no literaris: administratius

Textos administratius:
carta, sol-licitud de feina, curriculum, carta de presentacid,
formularis, etc.

Estructures i caracteristiques: els components dels textos multimodals i els diferents sistemes semiotics que
I'integren com un tot: el lingiiistic, el paralingiiistic, ’extraverbal, el visual, I’audio i 'audiovisual.

Textos narratius

Estructura dels relats:

- Plantejament (els personatges, la situacid i I'inici dels
fets).
- El nus del relat (amb el desenvolupament dels fets



centrals).
- El desenllag final dels fets narrats i la situacio.
- El tancament final del relat.

L'estructura d’un diari (seccions, primera pagina, etc.).

L'estructura d’un programa radiofonic o televisiu d'informacié
(seccions, sintonia, careta, etc.).

L'estructura de les noticies i els reportatges periodistics
(entradeta, preguntes, tesis i arguments, piramide invertida,
etc.);

L'estructura de les entrevistes (presentacié de I'entrevistat,
preguntes i respostes i tancament, etc.).

L'estructura dels podcasts (entradeta, exposicié de les idees
principals, presentacié de convidats, publicitat, etc.).

Caracteristiques de les narracions:

- Ordre cronologic

- Us dels temps verbals adequats a I'ordre temporal.
- Us dels connectors i expressions temporals, etc.

- Altres.

Textos descriptius

Estructura de les descripcions:

- Titol.

- Introduccié (identificacié d’alld que es descriu).

Cos de la descripcio (presentacio i qualificacié dels elements).
= Tancament.

Quan és la descripcid d’'un procés o un canvi, cal ordenar la seqéncia per passos.

Caracteristiques de les descripcions:

- Us dels connectors d’ordre {(first, then, next, last, etc.) i d’espai (here, there, etc.);
- Us d’adjectius, comparacions i analogies adequades i aclaridores.

- El verb en present.

- Altres.

Textos expositius

Estructura dels textos multimodals expositius:

- Titol.
- Introduccié (amb la presentacié del tema i els aspectes que es treballen).
- Cos explicatiu del text:
= repartiment de les idees i els perqués en apartats
= amb grafics, esquemes, imatges i altres suports amb llegendes.
- Tancament amb les conclusions.

Caracteristiques dels textos multimodals expositius:

- Precisié léxica.

- Verbs en present.

- Frases concretes, simples i ordenades.

- Cohesié amb connectors clars (because, so that, as long as, due to, etc.).



Textos argumentatius

Els textos multimodals argumentatius:

- En els debats i assemblees cal precisar qui participa i amb quin paper.

- Introduccié o obertura per centrar el tema, fet o cas de qué es tracta i la situacié en que es produeix; en el cas d’assemblees i
debats, presentar els participants.

- Formulacié explicita de la tesi amb el punt de vista que es vol defensar.

- Desenvolupament de la discussié (arguments a favor i en contra, i els contraarguments que rebaten les raons dels altres), en
els debats i assemblees es fara I'intercanvi d’opinions i arguments.

- Tancament amb la conclusié en qué se sintetitza tot el que s’ha proposat i argumentat: en els debats i assemblees, el
moderador fara la sintesi final i concretara els acords a qué s’ha arribat.

Estructura dels textos multimodals publicitaris:

- El titular, la imatge principal, o seqiéncia narrativa, en
els clips publicitaris.

- L'eslogan i altres textos,

- Altres imatges, seqlieéncies, sons, musica, etc.

- El producte.

= La marca.

Caracteristiques dels textos multimodals argumentatius:
- Us de frases amb concordanga correcta entre els seus components.
- Us de connectors:
= Oposici6 (but, however, etc.).
= Conclusio (therefore, then, etc.).
- Us de diferents tipus d’arguments:

= Exemples representatius (amb la possibilitat d’emprar un relat).
= Saber popular (frases fetes), etc.

Textos instructius

L’estructura i les caracteristiques de les instruccions multimodals:

- Titol.

- Introduccié amb I'objectiu o resultat esperat.

- Les eines i els components necessaris.

- La seqtiéncia de les accions necessaries ordenades pas a pas.
- El tancament amb la descripcié del resultat final.

Caracteristiques de les instruccions:

- Us de I'imperatiu verbal o altres formes si es fa una referéncia temporal i les formes impersonals.
- Numeracié dels passos o els guionets i els marcadors d’ordre (first, then, etc.), els adverbis de temps (before, after, etc.).
- Dibuixos il-lustratius.

Altres

L’estructura basica del correu electronic:

- Adrega del destinatari, assumpte, cos del missatge, comiat i signatura.



Els géneres textuals literaris

Narratius

Els generes retorics narratius populars: el conte, la llegenda, el mite, la faula, etc.

Els géneres retorics narratius cultes: el relat i la novel-la (romantica, realista, psicologica, d’aventures, policiaca, negra, de suspens,
fantastica, de ciéncia ficcid, etc.).

Els generes retorics narratius “a Internet” (narrativa digital): bibliotrailer (booktrailer), remescla (mashup), etc.

Dramatics

Els géneres retorics dramatics: I'esquetx, la parodia, la comedia, I'dpera, el drama, el sainet, el vodevil, etc.
Els géneres retorics dramatics multimodals: el cinema, la televisié (pel-licules, séries, videoclips), el comic (analogic i digital), etc.
Els géneres retorics dramatics multimodals a Internet: els videoclips, les séries, les series web.

Altres.

Poetics

Els generes poetics populars: els embarbussaments, les dites i els refranys, els rodolins (rhymes), els eslogans, les endevinalles, les
cangons, les corrandes i gloses, el rap, etc.

Els géneres poétics cultes: els poemes, les cangons, els acrostics, etc.
Els géneres poeétics multimodals i a Internet: els cal-ligrames, la poesia visual;

Altres.

Estructures i caracteristiques

Narratius

Estructura i caracteristiques dels textos narratius:

- Plantejament, nus i desenllag.

- Narracid lineal, paral-lela, emmarcada, ciclica.

- Tema, historia i trama.

- Accions principals i accions secundaries.

- Temps historic i temps narratiu.

- Espai: la descripcid.

- Personatges: caracteritzacio; tipus: principals i secundaris, aliats i antagonistes; plans i rodons.

- Representacié del discurs dels personatges: estil directe (dialeg) i indirecte.

- Narrador: fora de la historia, dins de |a historia; focalitzacié (omniscient, protagonista, testimoni).

Dramatics

Estructura dels textos dramatics:

- Plantejament, nus i desenllag.

- Segmentacions: escenes, actes.

= Personatges (caracteritzacio).

- Interaccié: dialeg, apart, cor, monoleg.
- Acotacions.



Poétics

Estructura i caracteristiques dels textos poétics:

Anecdota (que explica el poema: imatges).

Tema (idea central).
Jo poétic.

Components linguistics

La morfosintaxi

Diferencies entre la llengua oral i I'escrita segons les situacions comunicatives.

Paraules i classes de paraules: Paraules i classes de paraules:
- Determinant, nom, adjectiu, pronom, verb, preposicié i - El present (present simple, present continuous); el passat
adverbi. (past simple, past continuous; present perfect; past
- Nombres comptables i incomptables. perfect), i el futur (going to; will;, present simple i
= Els noms compostos. continuous).
- Els temps verbals: present, passat i futur simple i continu. - Linfinitiu i el gerundi.
- Els verbs regulars i irregulars. - Els verbs modals:

De capacitat (can, be able); de probabilitat (may, might);
de necessitat (must, need...); d’obligacio (have to, must),
i de permis (may, could).

- Phrasals verbs, prepositional verbs.

Els grups nominals (article, nom, adjectiu) (pronom, substitucié pronominal).

Els grups verbals: verb i complements que sén grup nominal amb proposicié o sense (grup preposicional).

Relacions temporals: when, before, after, while, as soon as.

Tipus de frases:

Afirmatives

Negatives (not, never, no + noun; negative tags)

Interrogatives (Wh- questions; auxiliary; questions; preguntes amb preposicid)
Imperatives

Exclamatives (What + (Adj. +) noun, How + Adv. + Adj.)

Les frases simples i les compostes.

Expressié de la conjuncié (both, and, etc.), disjuncié (or), oposicié (but), causa (because, due to, as...), finalitat (to+infinitive, for+gerund),
comparacio (better and better, the better / the best, the more you... the better...) i resultat (so, so that).

Les question tags.

El Iéxic

Les oracions condicionals (“zero conditional”, first, second, third
conditional).

La veu passiva.

L’estil indirecte (reported speech).

Vocabulari per anomenar persones, animals, objectes, ocupacions, hobbies, etc.

Sentit literal i sentit figurat dels mots i les expressions (connotacié i denotacié), comparacié, metafora, etc.

Les frases fetes i les expressions fixes segons les varietats linglistiques (idioms).



Relacions de significat entre paraules:
- Sindnims, antonims.
- Paraules polisemiques.

- Camps lexics i semantics.

La formacioé de paraules:
- La derivacid: sufixos i prefixos en angles (de-, pre-, -ly, -er, etc.).
- La composicié de paraules.

- Els neologismes.
Els sons i les lletres
Les lletres de I'alfabet:

- Les consonants

- Les vocals
- Semblances i diferéncies entre les lletres de I'alfabet anglés i les de les llenglies que els alumnes treballen al centre.

La pronunciacié en llengua anglesa. Ritme i entonacié (falling i rising intonation)

Comparacié del ritme, I'entonacié i la pronunciacié amb la
llengua propia i amb les altres presents a I'escola.

Les llengles

Reflexié sobre la propia biografia linglifstica i les diferents
maneres de relacionar-se amb les llenglies.

Recerca, percepcié i observacié de la preséncia de la llengua anglesa en la vida quotidiana de I'alumnat i de |a societat andorrana
en general (anuncis publicitaris, misica, productes audiovisuals, aplicacions i videojocs, xarxes socials, etc.).

Comparaci6 i identificacié de les semblances i diferéncies del sistema fonétic i la prosodia, i del léxic i la sintaxi de 'anglés amb la
resta de llenglies de I'Escola Andorrana.

Identificacid de les convencions socials basiques i els registres d’us habituals entre parlants de llengua anglesa.

Coneixement generic dels costums, les creences i les actituds més generalitzades en les cultures anglofones.

Identificacié de les similituds i les diferéncies socioculturals més rellevants entre parlants de llengua estrangera i la propia llengua.

Us i apropiacié d’estratégies per aprendre llengiies: repeticid reflexiva, memoritzacio, practica receptiva, expressiva i interactiva,
cooperacio, reflexié i autoavaluacioé de les propies practiques, autoestima, etc.

Transferéncia de les estrategies linglistiques i comunicatives apreses o que s’usen en una llengua per comunicar-se en una altra.



Els géneres textuals no retorics

Distincid dels diferents registres segons el tipus de missatge.

Realitzacié d’activitats globals per a la comunicacié final de tasques escolars presentant-les a la classe, altres classes i les families, etc.

- Amb I'elaboracié de diptics, triptics, fullets informatius i invitacions, cartells, programes de ma, etc.
Comprensié i reflexié sobre un text, i comparacié amb altres textos semblants, i analisi per adonar-se de la seva adequacid i identificar-
ne |'estructura: les parts i els elements que en formen part i la funcié que desenvolupen, per tenir models.

- Utilitzacié d’aquests recursos a I'hora de produir textos multimodals.

Canvis de paraules, d’expressions, d’oracions, de parts de textos o fer versions a un altre genere textual en textos produits pel mateix
alumnat (com addicions, supressions, desplagaments, substitucions, etc.) per modificar o ajustar el significat a les intencions de
I’'emissor, i a la coheréncia i cohesio del text i per aprofundir en I'analisi i comprensié dels textos.

Us funcional dels elements detectats en les analisis dels textos en I'elaboracié dels textos propis.

Observacio, analisi i identificacié de les regularitats, de les marques d'organitzacié del text: titol, subtitols, cos, paragrafs, etc., amb ajut
de la comparacié amb altres textos, i Us funcional i adequat d’aquestes marques en 'elaboracié dels textos propis.

Observacio, analisi i identificacié de les regularitats, dels connectors, els temps verbals, els pronoms i els signes de puntuacié (el punt
final, el punt i seguit, els dos punts, el punt i coma, la coma, I'interrogant i I'exclamacid, els parentesis, etc.) per aconseguir una bona
cohesio del text amb ajut de la comparacié amb altres textos o els canvis de les expressions.

Us funcional i adequat d’aquests connectors i signes de puntuacié per aconseguir una cohesié del text adequada, i per organitzar les
idees en diferents frases, paragrafs i apartats, i per enllagar-los de manera adequada i variada.

Aplicacié a I'anglés de les reflexions, analisis, identificacions i avaluacions sobre els textos que s’han fet en altres llenglies, tenint en
compte les peculiaritats que pot tenir cada llengua.

Els géneres textuals retorics

Construccié de sentit identificant I'estructura, els diferents elements i les caracteristiques propies de cada genere retoric i la seva
participacio en la construccié d’un text concret.

Construccié del sentit reconeixent les caracteristiques propies del llenguatge literari i la seva participacié en la construccié del sentit en
un text concret d’un génere retoric.

La morfosintaxi

Identificacié de les diferencies entre la llengua oral i I'escrita quant a I'Gs quotidia i els usos escolars de la llengua escrita.

Exercitacié de canvis de paraules o expressions en un context significatiu i observacié i reflexid sobre les conseqlieéncies que tenen en
les altres paraules o expressions amb que concorden: canvis de génere, canvis de nombre, canvis de persona, canvis del temps, etc., per
millorar, aixi, la comprensié o expressié del text oral o escrit.

Identificacié i analisi del génere, el nombre, la persona i el temps, i de la concordanga que es dona entre els diferents components,
ajudant-se de diferents canvis com desplagaments, substitucions, etc.

Aplicacié de les concordances de genere, nombre, persona i temps en cada un dels grups que componen la frase i les seves relacions al
llarg d’un text, amb atencid als casos més especials.

Delimitacié de grups de paraules, determinant I'ordre de les paraules i reconeixent-ne dels components i les funcions a partir de canvis,
com I'addicid, la supressid, el desplagament, |a substitucid, etc., que es poden fer en les frases.



Us reflexiu dels grups de paraules per construir frases amb sentit i ben formades, aplicant els canvis que ajuden a reflexionar-hi.

Us de les estructures pronominals més usuals i col-loquials, i laconcordanca amb els noms que substitueixen.

Identificacié de les diferéncies respecte a les formes més correctes dels pronoms i el seu Us.

Escriptura de diferents tipus de frases amb |'Us de les reflexions que es fan de la forma dels textos orals i escrits.

Activacid i Us del Iéxic ja conegut. Us i consolidacié del lexic de nova adquisicié.
Utilitzacié d’estrategies basiques per a la revisié i ampliacié del Revisié i ampliacié del |eéxic general.
léxic.

Exploracid, identificacié i Us en les activitats orals i escrites de les relacions de significat entre paraules:

- Sinonims, antonims

- Paraules homonimes i homofones
- False friends

- Neologismes

Constituci¢ i exploracié de camps lexics i semantics per millorar el cabal lexic.

Observacio i identificacié de les formes de derivacié (paraules primitives i derivades, els prefixos, els sufixos i els seu significat) i la
composicié de paraules i el seu Us per millorar les expressions oral i escrita.

Observacid, identificacié i analisi de les semblances i diferéncies entre els léxics de les llenglies d’escolaritzacio i les llenglies conegudes
per I'alumnat.

Els sons i les grafies

Observacid, distincio, comparacid i analisi progressivament correcta dels sons de les llenglies d’aprenentatge, les llenglies familiars i
altres llenglies conegudes per I'alumnat per a la millora de la seva expressid i comprensio.

Observacio, identificacid i analisi de les regularitats freqlents Observacio, identificacio i analisi de les regularitats freqients
de 'ortografia de les vocals i consonants, de la seva relacié de l'ortografia de les vocals i consonants, de les regularitats
amb aspectes gramaticals i morfologics, i la seva aplicacié en que es donen, de la seva relacié amb aspectes gramaticals i
I’escriptura dels seus textos. morfologics, i la seva aplicacid en I'escriptura dels seus textos,

amb I'Us de recursos analogics i digitals per revisar I'ortografia
dels seus textos.

Reconeixement i aplicacié de les normes ortografiques relacionades amb la morfologia.



Motivacié i confianga per I'aprenentatge de I'anglés com a eina per poder comunicar-se i entendre persones de llengties, cultures i
procedencies diferents.

Valoracié de I'anglés com a instrument de comunicacié global i internacional i com a mitja d’entesa intercultural.

Apreciacié del multilingliisme com a patrimoni andorra i apreciacié de la importancia del plurilingliisme individual com a eina de millora
personal, acadeémica, cultural i professional.

Actituds positives vers la diversitat linglistica i vers I'observacié i Actituds positives vers la diversitat linglistica, vers I'observacié
I'estudi de les diferéncies i les semblances entre llengties. i I'estudi de les diferéncies i les semblances entre llenglies i vers
la relativitat dels usos comunicatius i lingUfstics.

Conscienciacid de les implicacions sociolingistiques i socioculturals de la globalitzacio.
Interés per gestionar les emocions i les possibles frustracions en les etapes d’aprenentatge d’una llengua.
Motivacié i voluntat per prendre part en intercanvis comunicatius en situacions multilingties i multiculturals.

Interés per afrontar la diversitat i la complexitat inherents a la Interés per afrontar la diversitat i la complexitat inherents a la
comunicacié entre persones amb llengies i cultures diverses. comunicacié entre persones amb llengiies i cultures diverses,
mostrant respecte vers els altres interlocutors.

Voluntat per detectar i per superar els prejudicis i les propies resisténcies o reticéncies vers el que és diferent o desconegut en el camp
de les llengles i les cultures.

Actitud critica i de rebuig davant estereotips linglistics que reflecteixen prejudicis racistes, classistes o sexistes.

Valoracié positiva de la voluntat i el rigor per ser reflexius i critics en la regulacié dels processos linglistics i comunicatius, amb control
dels diferents llenguatges i elements requerits en la seva realitzacid.

Gaudi en I'observacio, I'analisi, la reflexid i els coneixements de les manifestacions comunicatives, linglistiques i culturals de tota mena
com a font d’enriquiment personal.

Els diversos recursos que recull aquest bloc han de ser abordats pels docents en el si de les diferents tasques
d’ensenyament-aprenentatge que es duguin a terme a l'aula. Cal treballar-los de manera integrada amb la
resta de blocs i amb les diferents competéncies del Programa. No es pretén que s’hagin d’utilitzar tots els
recursos ni tampoc s’indica quan, encara que s’hagi fet una gradacio en els casos en qué s’ha pogut. Si que és
recomanable subratllar la importancia que té la coordinacié amb les altres assignatures linglistiques presents
a l'Escola Andorrana, ja que cal el treball conjunt amb altres docents perqué no hi hagi repeticions
innecessaries i per treure el maxim profit del treball de la llengua.

Una de les finalitats principals de l’area de llengua anglesa és la promocié d’una competéncia lingiiistica en
anglés que permeti a ’alumnat desenvolupar-se amb la correccio i la fluidesa necessaries per intervenir amb
certes garanties en activitats d’Us social en acabar ’etapa de segona ensenyanca. Per aixo, tot i emmarcar-
nos en un enfocament comunicatiu de la llengua que prioritzi el seu Us social i funcional, cal treballar i



consolidar els recursos de tipus linglistic (gramatica, fonética, ortografia), que podran ser combinats amb
guestions relatives a l'Us social de la llengua (aspectes socioculturals). El treball amb aquests recursos a l'aula
es pot fer combinant de manera variable i ajustada els métodes de treball inductiu o deductiu. El métode
inductiu es fonamenta en el text des del seu caracter multimodal, és a dir, des de la seva varietat com a
unitat basica de comunicacié a partir de la qual s’infereixen els fenomens linglistics. En aquest model,
’alumnat descobreix el funcionament de la llengua a partir de ’observacio dels textos. El métode deductiu,
al contrari, permet al professorat proposar regles abstractes de funcionament de la llengua que després
s’apliquen a segments concrets que poden ser un text, pero també unitats més petites (sons, paraules,
locucions, sintagmes, frases, etc.). La combinacié d’induccio6 i deduccio remet a una concepcio oberta de les
unitats basiques de la llengua, ja que aquestes poden ser de diferents tipus i totes poden treballar-se a classe.

També és imprescindible garantir que els alumnes desenvolupen les destreses linglistiques pel que fa a la
comprensio i produccio oral i escrita de forma equilibrada, evitant aixi que es produeixin desajustos importants
en les quatre destreses principals en ’Us de la llengua anglesa.

Un altre aspecte cabdal sera el treball a ’aula amb els diferents géneres textuals, que afavorira no només
’aprenentatge lingiistic de I’alumnat sind també el seu coneixement sociocultural de la llengua i el seu propi
desenvolupament personal a través dels textos literaris i no literaris. Els tipus de textos retorics i no retorics
i els recursos que s’inclouen en aquest bloc han de prioritzar-se i adaptar-se a cada situacio i grup particular.
Aixi mateix, és possible compaginar la feina amb els géneres textuals a ’aula amb la practica de les
competéncies comunicativa, discursiva o linglistica (incloent aqui la gramatica o la pronunciacid, per
exemple). Es recomanable afavorir un enfocament integrador en el qual es treballi, per exemple, un text
literari incidint en altres recursos inclosos en aquest bloc.

L’ensenyament-aprenentatge de les eines lingliistiques ha de trobar la seva coheréncia en la demanda feta
pel tipus de text i ’activitat que cal dur a terme. La gradacio, també en la tipologia de text, pero sobretot
en la complexitat d’aquest. Es poden preveure quins elements seran necessaris per al génere textual amb quée
es doni resposta a una tasca. Decidir en quins es posara el focus i remarcar-los en el procés de reflexio i
regulacio del text: al plantejament, com els elements lingilistics que cal tenir en compte, en la textualitzacio,
amb les graelles o pautes d’escriptura, i en la revisio final, per permetre les transferéncies a situacions noves.
S’aconsella la correcci6 grupal, presa com un exercici de millora col:lectiva dels textos i el modelatge del
professor abans de fer la tasca. També s’aconsella |’Us de portafolis per garantir l'aprenentatge reflexiu de
lalumnat, aixi com altres materials i recursos relacionats amb el Marc europeu comu de referéncia per a les
llengiies, com el passaport, el dossier i la biografia lingiistics.

Es interessant que els alumnes reflexionin sobre el seu aprenentatge i també sobre la rellevancia que tenen
els recursos d’aquest bloc per garantir I’Us funcional de la llengua. Una millor destresa de I’alumnat comporta
més apreciacio de les possibilitats que té la llengua anglesa i dels avantatges que té el seu Us per al dia a dia
dels estudiants. Per aquest motiu, és recomanable connectar totes les tasques amb situacions reals i
comunicatives, aixi com amb contextos de la vida quotidiana de l’alumnat.
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Criteris d’avaluacié

CAl. Pertinéncia CA2. Sentit critic

Condicionants de realitzacié de primer cicle

L’alumnat té una comprensio oral basica de la llengua anglesa que comporta la capacitat didentificar el tema i les idees
principals d’intervencions breus i senzilles (com instruccions generals, avisos, missatges concrets sobre un tema determinat,
entre d’altres), aixi com la intencié comunicativa.

Els textos orals solen ser directes o enregistrats i tenen suport d’imatges; per tant, a més de llenguatge verbal i paraverbal,
tenen el suport del llenguatge no verbal. Els textos tracten temes familiars, i aporten informaci6 d’interés personal per a
l’alumnat, com ara dialegs simples, qliestions relacionades amb els estudis, aspectes del seu entorn proper, entre d’altres,
sempre amb un vocabulari conegut i treballat a [’aula.

Pel que fa als contextos orals (en expressio o interaccio), tenim l'academic, el social i el cultural. Es poden utilitzar els mitjans
de comunicacio (programes didactics, noticies, entrevistes breus, etc.) o alguns elements de la produccio cultural que continguin
la informacioé de manera molt clara, com anuncis publicitaris senzills o breus esquetxos teatrals, sempre de temes coneguts i
treballats préviament a ’aula. Els textos han de tenir una estructura clara i una durada mitjana baixa. El nivell de comprensio
denota un domini basic de les eines textuals, lingiiistiques i semantiques i del context (coneixement del tema).

Expectatives de 1r cicle
CA1. Pertinéncia

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, [’alumne té una comprensio oral pertinent quan identifica les idees principals
de discursos breus i senzills i quan extreu la idea central i la seva linia principal de desenvolupament tematic. L’alumne també
és pertinent quan interpreta el text interrelacionant el significat de les diferents parts i integrant-hi la interpretacio dels
elements paraverbals i no verbals; és a dir, interpretant les diferents parts del text com un conjunt.

CA2. Sentit critic

L’alumne fa una comprensio critica quan interpreta la funcionalitat dels recursos verbals (linglistics, textuals, semantics),
paraverbals i no verbals necessaris per a la comprensio de missatges orals. Aixi mateix, ’alumne elabora la seva propia opinio
del missatge rebut i aixi construeix coneixement, pensament i opinio reflexiva, sempre des de interes, el respecte i la valoracio
de les opinions dels altres.



Condicionants de realitzacié de segon cicle

En aquest nivell, la competéncia de la comprensi6é oral comporta la capacitat d’identificar la idea central i Uestructura
jerarquitzada de les idees principals, d’inferir la intencié de I’emissor davant el tema i mantenir una actitud critica constant.

Els textos orals poden ser directes o enregistrats i tenen suport d’imatges; per tant, a més del llenguatge verbal i paraverbal,
tenen el suport del llenguatge no verbal. Els temes son familiars, pero alhora tenen informacio nova o la informacio és tractada
de manera diferent als textos emprats a l’aula.

Pel que fa als contextos orals (en expressio o interaccio), hi ha ’académic, el social i el cultural. Es poden utilitzar els mitjans
de comunicaci6 (programes didactics, reportatges, noticies, entrevistes, etc.), la produccié cultural (en diferit o en directe),
esquetxos teatrals, publicitat, debats i presentacions, etc., sempre de temes coneguts. Els textos han de tenir una estructura
clara, un registre formal o informal en llengua anglesa amb un llenguatge académic treballat i d’una durada mitjana-baixa. El
nivell de comprensié denota un domini mitja inicial de les eines textuals, linglistiques i semantiques (prefixos i sufixos
valoratius, substantius, adjectius, verbs, adverbis, sintagmes preposicionals valoratius) i del context (coneixement del tema).

Expectatives de 2n cicle
CA1. Pertinéncia

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, [’alumne té una comprensio oral pertinent quan identifica alguna informacio
especifica dels discursos rebuts i quan extreu la idea central i la seva linia principal de desenvolupament tematic. Alhora,
’alumne infereix la informacié més evident que se sobreentén del discurs i interpreta el text interrelacionant el significat de
les diferents parts i integrant-hi la interpretacio dels elements paraverbals i no verbals; és a dir, interpretant les diferents
parts del text com un conjunt.

CA2. Sentit critic

L’alumne mostra una comprensio critica quan interpreta el valor funcional dels recursos verbals (lingliistics, textuals i
semantics), paraverbals i no verbals necessaris per a la interpretacio critica del text oral. Per tant, a través del reconeixement
d’aquests recursos propis del llenguatge oral, ’alumne interpreta i qliestiona els discursos en diferents ambits (fiabilitat,
funcionalitat, forma, etc.). Aquesta interpretacio critica permet a ’alumne fer les seves propies valoracions i quedar-se o
rebutjar, parcialment o totalment, les idees del discurs o establir-hi noves connexions. Finalment, I’alumne elabora la propia
interpretacio del discurs i aixi construeix coneixement, pensament, opinié o accio reflexiva, sempre des de Uinteres, el
respecte i la valoracio de les opinions dels altres.
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Criteris d’avaluacié
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Condicionants de realitzacié de primer cicle

En aquest nivell, la resolucio de la competéncia de la produccié oral comporta la capacitat de descriure la situacio tractada,
definir clarament el tema i construir logicament la seva linia de desenvolupament, construida a partir del glestionament
d’altres linies de desenvolupament tractades. Els textos orals emesos han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les
idees.

Els temes no son iguals als produits a l’aula pero pertanyen al camp tematic treballat a classe i els alumnes han de tenir
’oportunitat d’haver-hi reflexionat per poder desenvolupar-los amb [’exigéncia demanada. Pel que fa als contextos orals (en
expressio o interaccio), hi ha ’académic, el social i el cultural, de manera que es poden tractar des de diversos generes
(assemblees, converses al voltant d’un tema, presentacions, etc.) temes del camp conceptual de les matéries propies del seu
nivell academic; aprofitar els generes propis dels mitjans de comunicacié o les xarxes socials (videos de YouTube i altres
produccions audiovisuals) per tractar temes de |’actualitat social i de les produccions culturals en general i en especial literaries
orals (petites dramatitzacions, petites narracions, etc.) per tractar temes de reflexio sobre diferents aspectes de la vida i la
seva interpretacio intercultural.

Els textos han de tenir un registre formal o informal, amb el llenguatge academic treballat. El nivell de produccioé denota un
domini mitja-baix de les eines verbals, ja siguin textuals, lingiiistiques o semantiques (com els pronoms de 1a i 2a persona, les
formules de tractament personal, la tria de paraules, la relacio d’aquestes paraules i la construccio de clausules verbals, etc.);
del context, amb el coneixement del tema, paraverbals (és a dir, vocalitzacio, pronunciacio, velocitat, to, ritme, volum) i no
verbals (gestos, expressions, mirada, actitud corporal).



Expectatives de 1r cicle
CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, [’alumne construeix un discurs oral adequat quan assegura la transmissio del
missatge, adequant el seu discurs al context i a la situacié comunicativa. En consegiiéncia, tria el grau de formalitat, la
densitat de la informacio, les seqiiencies textuals i les varietats lingiiistiques que li calguin. L’alumne pot fer un Us correcte
dels registres formal i informal en situacions comunicatives diverses. A més, fa (s d’exemples per esponjar el discurs; fixa
’atencio del public ajudant-se d’elements de suport al discurs com les TIC, objectes i actuacions, entre d’altres; empra
formules complexes i diverses per iniciar, mantenir i tancar la comunicaci6; manté la interaccié apropiadament (repren,
sintetitza, amplia, etc.), i afavoreix la interaccio dels seus interlocutors.

CA2. Coheréncia

L’alumne fa un discurs coherent, tant si és discursos dialogats com en discursos monologats, quan estructura el seu discurs
de manera coherent ( intenci6 global) i quan connecta les idees de manera logica per assegurar la progressio tematica (sense
contradiccions). En la interaccid, 'interlocutor integra en el seu propi discurs les intervencions dels altres (acceptant-ne les
idees, refutant-les, sintetitzant-les, ampliant-les, establint-hi connexions originals, etc.) i aixi en aquesta construccio plural
del discurs assegura la connectivitat logica de les idees.

CA3 Cohesio

L’alumne és capac d’emprar els connectors discursius d’Us més freqiient treballats a [’aula, per tal de mantenir relacionades
i connectades entre si les diferents parts del discurs. L’alumne fa un bon Us dels recursos paraverbals (vocalitzacio, velocitat,
volum, to, entonacid) com a elements de cohesio del seu discurs. En la lectura en veu alta fa U’entonacio i les pauses
necessaries, fent un Us conscient dels signes de puntuacio.

CA4 Correccio

L’alumnat produeix textos amb correccio quan aplica en el seu discurs les normes d’Us a les unitats menors que estructuren
les oracions a nivell de léxic, morfologia i sintaxi. Alhora, és capac¢ de pronunciar amb claredat articulatoria i correccio
fonetica els sons de la llengua anglesa que ha treballat.

Condicionants de realitzaci6 de segon cicle

En aquest nivell, la resolucio de la competéncia de la produccié oral comporta la capacitat de descriure la situacio tractada,
definir clarament el tema i construir logicament la seva linia de desenvolupament, construida a partir del giiestionament
d’altres linies de desenvolupament tractades. Els textos orals emesos han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les
idees.

Els temes no son iguals als produits a l’aula pero pertanyen al camp tematic treballat a classe i els alumnes han de tenir
’oportunitat d’haver-hi reflexionat per poder desenvolupar-los amb [’exigéncia demanada. Pel que fa als contextos orals (en
expressio o interaccid), hi ha ’académic, el social i el cultural, de manera que es poden tractar des de diversos generes
(assemblees, converses al voltant d’un tema, presentacions, etc.) temes del camp conceptual de les materies propies del seu
nivell académic; aprofitar els géneres propis dels mitjans de comunicacio o les xarxes socials (videos de YouTube i altres
produccions audiovisuals) per tractar temes de [’actualitat social i de les produccions culturals en general i en especial literaries
orals (petites dramatitzacions, petites narracions, etc.) per tractar temes de reflexio sobre diferents aspectes de la vida i la
seva interpretacio intercultural.

Els textos han de tenir un registre formal o informal, amb el llenguatge academic treballat. El nivell de produccioé denota un
domini mitja-baix de les eines verbals, ja siguin textuals, lingiiistiques o semantiques (com els pronoms de 1a i 2a persona, les
formules de tractament personal, la tria de paraules, etc.); del context, amb el coneixement del tema; paraverbals (és a dir,
vocalitzacid, pronunciacio, velocitat, to, ritme, volum) i no verbals (gestos, expressions, mirada, actitud corporal).



Expectatives de 2n cicle
CA1. Adequacio

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, |’alumne construeix un discurs oral adequat quan assegura la transmissio del
missatge, adequant el seu discurs al context i a la situacié comunicativa. En conseqiiéncia, tria el grau de formalitat, la
densitat de la informacio, les seqiiencies textuals i les varietats lingiiistiques que li calguin. L’alumne pot fer un Us correcte
dels registres formal i informal en llengua anglesa en situacions comunicatives diverses. A més, fa (s d’exemples, analogies
o0 anecdotes per esponjar el discurs; fixa ’atencio del public ajudant-se d’elements de suport al discurs com, entre d’altres,
les TIC, objectes i performances; empra formules complexes i diverses per iniciar, mantenir i tancar la comunicacio; manté
la interacci6 apropiadament (repren, sintetitza, amplia, etc.) i afavoreix la interacci6 dels seus interlocutors.

CA2. Coheréncia

L’alumne fa un discurs coherent, tant si és discursos dialogats com en discursos monologats, quan estructura el seu discurs
de manera coherent (intencid global) i connecta les idees de manera logica per assegurar la progressié tematica(sense
contradiccions). En la interaccio, 'interlocutor integra, en el seu propi discurs, les intervencions dels altres (acceptant-ne
les idees, refutant-les, sintetitzant-les, ampliant-les, establint-hi connexions originals, etc.) i aixi en aquesta construccio
plural del discurs assegura la connectivitat logica de les idees.

CA3 Cohesio

L’alumne és capa¢ d’emprar els connectors discursius més habituals treballats a [’aula per tal de mantenir relacionades i
connectades entre si les diferents parts del discurs. L’alumne fa un bon Us dels recursos paraverbals (vocalitzacio, velocitat,
volum, to, ritme, entonacio) com a elements de cohesio del seu discurs. En la lectura en veu alta fa ’entonacio i les pauses
necessaries, fent un Us conscient dels signes de puntuacio.

CA4 Correccio

L’alumnat produeix textos amb correcci6 quan aplica en el seu discurs les normes d’Us a les unitats menors que estructuren
les oracions a nivell de léxic, morfologia i sintaxi. Alhora, és capac de pronunciar amb claredat articulatoria i correccio
fonetica els sons de la llengua anglesa treballats.
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Condicionants de realitzacié de primer cicle

En aquest nivell, la resolucié de la competéncia de la comprensio lectora comporta la capacitat de comparar, contrastar,
completar, fer alguna deduccio, resumir, integrar i valorar criticament un o més textos d’un tema. Pel que fa a la valoracio
critica, entenem que ’alumne identifica la intencio de l’autor i encaix d’aquesta perspectiva en una problematica real en
quée U’alumne reconeix [’existéncia de diferents posicionaments possibles. Es procurara que aquests posicionaments apareguin
de manera clara en els textos. | pel que fa a la valoracio creativa, ’alumne adopta la seva propia perspectiva sobre el tema a
partir del qliestionament de les diferents perspectives, inclosa la seva. El pes recaura, sobretot, en la comparacio, el contrast,
el resum i la complementacio entre els diferents textos.

Els textos son mitjans, ben construits i habituals (I’alumne en coneix estructures sintactiques, la majoria del vocabulari), en
qué Uestudiant trobara conceptes nous que podra relacionar amb coneixements previs. Comprendra la coheréncia global del
text, integrant-hi tots els sistemes semiotics que el conformen (que no siguin contradictoris). Accedira als documents fent bon
Us dels marcadors de navegacio o dels marcadors textuals i valorara criticament la font. En aquest nivell, la densitat de la
informacio que cal extreure dels textos és mitjana; és a dir, hi ha informacié nova pero es manté ben lligada al coneixement
extralingliistic que ’alumne posseeix del tema i del mon atenent el seu nivell academic. L’alumne comprén el text en la seva
globalitat i en el seu detall i fa inferéncies complexes, ja sigui dins d’un paragraf o en tot el text.

| pel que fa a la varietat contextual, i per tal de concretar, podem classificar les situacions de lectura entre la lectura
academica, la social i la cultural; amb especial atencio als mitjans de comunicacio, les xarxes socials, les publicacions de no-
ficcio adaptades a la seva edat i nivell linglistic i les de literatura infantil i juvenil (de dificultat léxica baixa). L’alumne entén
la llengua anglesa propia de I’entorn académic, corresponent als registres formals i informals i d’ambits tematics diversos. ELl
seu nivell de comprensié denota un domini mitja de les eines textuals, linglistiques i semantiques (alguns sentits figurats,
figures analogiques, jocs de paraules, relacions de significat entre les paraules, la relacié de les paraules per la forma, el
reconeixement de les diferents categories de paraules i la seva relacio, el reconeixement de les oracions, dels signes de
puntuacio, dels connectors, dels marcadors textuals, etc.).



Expectatives de 1r cicle
CA1. Pertinéncia

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, ’alumne comprén de manera pertinent discursos escrits multimodals
(comprenen tant la lectura en paper com en pantalla i els diferents sistemes semiotics com grafics, mapes, etc.) quan és
capac d’accedir a la informaci6 explicita que li aporta el text o textos, a la vegada que llegeix entre linies a partir dels
coneixements lingistics i extralingiiistics.

Aixi, ’alumne és pertinent quan extreu la idea principal o el tema d’un o diversos documents multimodals, localitza
informacio especifica depenent de I’objectiu de la lectura i comprén les relacions que s’estableixen entre les diferents idees
expressades en el text. Si n’hi ha més d’un, també és capag de relacionar una caracteristica o qliestio especifica entre
textos, comparant i contrastant.

L’alumne també és pertinent quan infereix o dedueix significat, que extreu de parts del text o del text sencer, del
coneixement del context (tema, genere, coneixement del modn), de la interpretacid dels jocs de paraules, de figures
analogiques, de la connotacio, etc. A més, ’alumne és capag de relacionar tota la informacio analitzada i la integra per tal
de construir el sentit del text com a conjunt -incloent la interpretacié dels elements no verbals com grafics, mapes, imatges,
so, etc.- i fer-ne una primera interpretacio personal.

CA2. Sentit critic

L’alumne compren discursos escrits de dificultat mitjana-baixa amb sentit critic quan distingeix la subjectivitat i
I’objectivitat dels textos i infereix la intencié comunicativa tant a través de la valoracio critica dels recursos linguistics
(prefixos i sufixos valoratius, substantius, adjectius, verbs, adverbis i sintagmes preposicionals valoratius, alguns
quantificadors...) com pel context (coneixement del tema). De fet, son els recursos lingiiistics, textuals i semantics els que
trasllueixen la perspectiva o el posicionament adoptats per l’autor. L’alumne dedueix, doncs, els diferents valors que hi ha
en el text a través del contrast de textos amb valors oposats. L’alumne infereix també el sentit connotatiu (dobles significats,
jocs de paraules, recursos estilistics) de paraules, expressions o imatges assenyalades. L’alumne, per tant, fa una valoracio
argumentada i raonada dels textos, ja sigui per la seva veracitat, per la seva qualitat informativa o per la seva qualitat
formal. Gracies al giiestionament dels textos, I’alumne fa les seves propies valoracions, mantenint, rebutjant o establint
noves connexions entre les idees o les informacions extretes de les lectures; en definitiva, elabora la propia interpretacio
del text o del conjunt de textos i construeix coneixement, opinio i reflexio.

Condicionants de realitzaci6é de segon cicle

En aquest nivell, la resolucié de la competéncia de la comprensio lectora comporta la capacitat de comparar, contrastar,
completar, resumir, integrar i valorar criticament un o més textos d’un tema, i fer-ne alguna deduccio. Pel que fa a la valoraci6
critica, entenem que ’alumne identifica la intenci6 de l’autor i ’encaix d’aquesta perspectiva en una problematica real en
qué reconeix U'existéncia de possibles posicionaments diferents; pel que fa a la valoracio creativa, adopta la seva propia
perspectiva sobre el tema a partir del giiestionament de les diferents perspectives, inclosa la seva. El pes recaura, sobretot,
en la comparacio, el contrast, el resum, la complementaci6 entre els diferents textos.

Els textos son llargs i estan ben construits, [’alumne hi trobara conceptes nous que podra relacionar amb coneixements previs.
Comprendra la coheréncia global del text, integrant-hi tots els sistemes semiotics que el conformen. Accedira als documents
fent bon Us dels marcadors de navegacio o dels marcadors textuals i valorara criticament la font. En aquest nivell, la densitat
de la informacié que cal extreure dels textos és mitjana; és a dir, hi ha informacié nova pero es manté ben lligada al
coneixement extralingiiistic que I’alumne posseeix del tema i del mon atenent el seu nivell academic. L’alumne compren el
text en la seva globalitat i en el seu detall i fa inferencies complexes, ja sigui dins d’un paragraf o en tot el text.

| pel que fa a la varietat contextual, i per tal de concretar, podem classificar les situacions de lectura entre la lectura
academica, la social i la cultural, amb especial atencio als mitjans de comunicacio, les xarxes socials, les publicacions de no
ficcio adaptades a la seva edat i les de literatura infantil i juvenil. Demana la comprensio de la llengua anglesa propia de
’entorn academic, corresponent als registres formals i informals i d’ambits tematics diversos. El seu nivell de comprensio
denota un domini mitja de les eines textuals, linglistiques i semantiques (alguns sentits figurats, figures analogiques, jocs de
paraules, relacions de significat entre les paraules, la relacio de les paraules per la forma, el reconeixement de les diferents
categories de paraules i la seva relacio, el reconeixement de les oracions, dels signes de puntuacio, dels connectors, dels
marcadors textuals, etc.).



Expectatives de 2n cicle
CA1. Pertinéncia

Al final del segon cicle de segona ensenyanca, l’alumne comprén de manera pertinent discursos escrits multimodals
(comprenen tant la lectura en paper com en pantalla i els diferents sistemes semiotics com grafics, mapes, etc.), quan és
capag d’accedir a la informacio explicita, a la vegada que llegeix entre linies a partir dels coneixements lingtistics i Aixi,
I’alumne extreu la idea principal o el tema d’un o diversos documents multimodals, localitza informaci6 especifica depenent
de U’objectiu de la lectura i comprén les relacions que s’estableixen entre les idees expressades en el text. Si n’hi ha més
d’un, també és capag de relacionar la informacio textos, comparant, explicant o avaluant caracteristiques concretes.

L’alumne també és pertinent quan infereix o dedueix significat, que extreu de parts del text o del text sencer, del
coneixement del context (tema, génere, coneixement del mon), de la interpretacid dels jocs de paraules, de figures
analogiques, de la connotacid, etc. A més, l’alumne és capac de relacionar tota la informacid analitzada i la integra per tal
de construir el sentit del text com a conjunt -incloent la interpretacio dels elements no verbals com grafics, mapes, imatges,
so, etc.- i fer-ne una primera interpretacio personal.

CA2. Sentit critic

L’alumne comprén discursos escrits de dificultat mitjana amb sentit critic quan distingeix la subjectivitat i l’objectivitat
dels textos i infereix la intencié comunicativa tant a través de la valoracio critica dels recursos lingiiistics (prefixos i sufixos
valoratius, substantius, adjectius, verbs, adverbis i sintagmes preposicionals valoratius, alguns quantificadors...) com pel
context (coneixement del tema); de fet, son els recursos lingiiistics, textuals i semantics els que trasllueixen la perspectiva
o el posicionament adoptats per ’autor. L’alumne dedueix, doncs, els diferents valors i prejudicis que hi ha en el text.
Aquesta accio és més facil si els textos mostren diferents perspectives. L’alumne infereix també el sentit connotatiu (dobles
significats, jocs de paraules, recursos estilistics) de paraules, expressions o imatges assenyalades. L’alumne, per tant, fa
una valoracio argumentada i raonada dels textos, ja sigui per la seva veracitat, per la seva qualitat informativa o per la seva
qualitat formal. Gracies al giiestionament dels textos, ’alumne fa les seves propies valoracions, mantenint, rebutjant o
establint noves connexions entre les idees o informacions extretes de les lectures; en definitiva, elabora la propia
interpretacio del text o del conjunt de textos i construeix coneixement, opinio i reflexio.



Construir textos escrits C4 .
multimodals variats

Reajustar el procés d’escriptura

Produir a través de la planificacid, la
assegurant-ne l'adequacio, discursos escrits reflexio, la revisid i la
coheréncia, cohesio i correccid multimodals transferéncia

Criteris d’avaluacié

CAl. Adequacio CA2. Coheréncia CA3. Cohesio CA4. Correccio

Condicionants de realitzacié de primer cicle

La competencia de la produccio escrita comporta la capacitat de la descripcio de la situacioé tractada, la identificacio de més
d’una perspectiva i la formulacié d’una perspectiva propia amb la integracio de l’altra o altres perspectives des del
qliestionament critic.

Els textos escrits han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees. Han de complir correctament les propietats
de tot text, la coheréncia, la cohesid i ’adequacio. Aquests textos coherents, cohesionats, adequats i correctes mostren un
bon domini de les eines textuals, lingiiistiques i semantiques. Acompleixen les regles de coheréncia (repeticio, progressio, no
contradiccio, relacid) pel que fa a la macroestructura i fan un bon Us de les seqiiéncies prototipiques, microestructura. Usen
amb correccié mecanismes de referencia (gramatical i léxica) i de connexio, tant pel que fa a la connexi6 textual com a la
composicio oracional. Contenen oracions coordinades, juxtaposades i algunes subordinades, amb Us adient de connectors i
signes de puntuacio. | en aquest nivell s’ha d’assegurar el domini dels registres formal i informal en llengua anglesa i manifestar
un coneixement de recursos semantics (els propis de la relacio de les paraules pel significat o per la forma, les figures
retoriques, etc.) i un Us del llenguatge academic treballat.



Expectatives de 1r cicle
CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, l’alumne adequa la produccié escrita al grau de formalitat que requereixin el
context i la situacié comunicativa. Segons el context (ambits d’Us com les relacions interpersonals, el dels mitjans de comunicacio,
[’academic, etc.), el grau de formalitat pot anar del més formal al menys formal; des de |’academic a la informalitat d’una
conversa entre amics. Segons la situacid comunicativa (emissor-receptor, missatge, canal-mitja, funci6é o intencid), I’alumne
concreta aquest grau de formalitat en el model linglistic que son els registres formal i informal, amb el vocabulari dels camps
semantics treballats. L’alumne tria adequadament el génere o els elements no verbals (imatges, grafics, etc.) segons la funcio
expressiva.

CA2. Coheréncia

L’estudiant mostra coherencia en la produccio6 del text des de la descripcio de la situaci6 tractada i el desenvolupament coherent
i critic de la seva perspectiva. L’alumne estructura aquesta informacié de manera coherent deixant clar el punt de vista, el tema
que ha escollit, i la descripcio de la situacio real en queé se situa, avancant i remarcant els punts importants i sense entrar en
contradiccions amb la realitat que fa de referent o, si és ficcio, sent versemblant (coheréncia dins del mon de ficcid creat). A més,
ordena les idees de manera logica per assegurar-ne la progressio tematica; la represa i progressio d’informacio; la informaci6 nova
(no esmentada préviament en el text) apareix lligada a la informacié coneguda (coneguda o ja esmentada), aixi es manté la relacio
entre les informacions.

CA3. Cohesio

L’alumne manté relacionades i connectades entre si les diferents parts del text. Ho fa amb ’aplicacié dels dos mecanismes de
cohesi6 basics: la referencia i la connexio. La referéncia entre dos elements, un element lingiiistic amb un altre element linguistic
o un d’extralingiiistic, la mantindra amb mecanismes gramaticals (anafora, el-lipsi, dixi) o0 mecanismes léxics (repeticio, sinonims,
antonims, hiperonims o altres mots del mateix camp semantic). La connexi6 la mantindra amb connectors oracionals o textuals.
L’alumne empra els signes de puntuaci6 basics.

CAA4. Correccio

L’alumne elabora la seva produccio escrita aplicant les normes basiques d’Us a les unitats menors que estructuren les oracions
d’un text: ortografia, léxic i morfologia i sintaxi, tenint en compte la situacié comunicativa de \’escriptura per aconseguir els
objectius i les finalitats de la comunicaci6.

Condicionants de realitzacio de segon cicle

En aquest nivell, la resolucio de la competéncia de la produccié escrita comporta la capacitat de la descripcio de la situacio
tractada, la identificacido de diferents perspectives i la formulacié6 d’una perspectiva propia amb la integracio de les altres
perspectives des del qliestionament critic.

Els textos escrits han de tenir un desenvolupament coherent i critic de les idees. Han de complir correctament les propietats de
tot text, la coheréncia, la cohesio i l’adequacio. Aquests textos coherents, cohesionats, adequats i correctes mostren un domini
correcte de les eines textuals, linglistiques i semantiques. Acompleixen les regles de coheréncia (repeticio, progressio, no
contradiccio, relacio) pel que fa a la macroestructura i fan un bon Us de les seqiiencies prototipiques, microestructura. Usen amb
correccié mecanismes de referéncia (gramatical i léxica) i de connexio, tant pel que fa a la connexié textual com a la composicio
oracional. Hi apareixen oracions coordinades, juxtaposades i subordinades, amb Us adient de connectors i signes de puntuacio. |
en aquest nivell s’ha d’assegurar el domini dels registres formal i informal en llengua anglesa i manifestar un coneixement de
recursos semantics (els propis de la relacio de les paraules pel significat o per la forma, les figures retoriques, etc.) i un Us del
llenguatge académic treballat.



Expectatives de 2n cicle

CA1. Adequacio

Al final del primer cicle de segona ensenyanca, l’alumne adequa la produccié escrita al grau de formalitat que requereixin
el context i la situacid comunicativa. Segons el context (ambits d’Us com les relacions interpersonals, el dels mitjans de
comunicacid, [’academic, etc.), el grau de formalitat pot anar del més formal al menys formal; des de ’academic a la
informalitat d’una conversa entre amics. Segons la situacié comunicativa (emissor-receptor, missatge, canal-mitja, funcio o
intencid) l’alumne concreta aquest grau de formalitat en el model linglistic que son els registres formal i informal, amb el
vocabulari dels camps semantics treballats. L’alumne tria adequadament el génere, les seqiiéncies textuals o els elements
no verbals (imatges, grafics, etc.) segons la funcio expressiva.

CA2. Coheréncia

L’alumne mostra coherencia en la producci6 del text des de la descripcié de la situaci6 tractada i el desenvolupament
coherent i critic de la seva perspectiva. L’alumne estructura aquesta informacié de manera coherent deixant clar el punt de
vista, el tema que ha escollit, i la descripcio de la situacio real en qué se situa, avancant i remarcant els punts importants i
sense entrar en contradiccions amb la realitat que fa de referent o, si és ficcio, sent versemblant (coheréncia dins del mén
de ficcio creat). A més, ordena les idees de manera logica per assegurar-ne la progressio tematica; la represa i progressio
d’informacio; la informaci6é nova (no esmentada préviament en el text) apareix lligada a la informaci6 coneguda (coneguda
0 ja esmentada), aixi es manté la relacio entre les informacions.

CA3. Cohesio

L’alumne manté relacionades i connectades entre si les diferents parts del text. Ho fa amb ["aplicacio dels dos mecanismes
de cohesio basics: la referéncia i la connexio. La referencia entre dos elements, un element lingiiistic amb un altre element
lingliistic o un d’extralingiiistic, la mantindra amb mecanismes gramaticals (anafora, el:-lipsi, dixi) o0 mecanismes léxics
(repeticid, sinonims, antonims, hiponims, hiperonims o altres mots del mateix camp semantic). La connexi6 la mantindra
amb connectors oracionals o textuals. L’alumne empra els signes de puntuacio correctament.

CAA4. Correccio

L’alumne elabora la seva producci6 escrita aplicant les normes basiques d’Us a les unitats menors que estructuren les oracions
d’un text: ortografia, lexic i morfologia i sintaxi, tenint en compte la situacié comunicativa de ’escriptura, per aconseguir
els objectius i les finalitats de la comunicacio.



